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EINLEITUNG

.Mir, der ich selten selbst geschrieben, was ich zum Druck befdrderte, und, weil ich diktierte,
mich dazu verschiedener Hande bedienen mufte, war die konsequente Rechtschreibung immer
ziemlich gleichgiiltig. Wie dieses oder jenes Wort geschrieben wird, darauf kommt es doch

eigentlich nicht an; sondern darauf, daf die Leser verstehen, was man damit sagen wollte!
Und das haben die lieben Deutschen bei mir doch manchmal gethan.”

Zu Goethes Zeiten gab es noch keine einheitliche Orthografie.
Er konnte sich diese Haltung also erlauben. In unserer heuti-
gen durchweg schriftgepragten Gesellschaft hat die Beherr-
schung der Rechtschreibung — genau wie das Lesen — aller-
dings einen hohen Stellenwert. ,Richtigschreiben zu kdnnen,
wird als wesentlicher Indikator von Gebildetheit tiberhaupt
genommen und zur Legitimation von Entscheidungen ber Bil-
dungswege und gesellschaftliche Partizipation herangezogen”
(Weinhold 2013, S.196). Damit tragt die Schule eine besonde-
re Verantwortung, Schilerinnen und Schiiler bestmdglich bei
der Entwicklung der Rechtschreibkompetenz zu unterstiitzen,
egal wie man deren gesellschaftliche Bedeutung bewerten
mag.

Die Bedeutung der Rechtschreibung liegt auch in ihrer Funk-
tion begriindet: Sie besteht darin, als Leser das Geschriebe-
ne schnell und sicher zu verstehen. Wer die Orthografie be-
herrscht, dem steht die Schrift nicht nur als Werkzeug fiir den
Ausdruck seiner Gedanken zur Verfiigung. Sie ermdglicht auch,
dass die Gedanken leicht rezipiert werden konnen. Dieser Sinn
leuchtet auch Schiilerinnen und Schiilern ein und kann ein
wichtiger Motor fir das oft miihevolle Rechtschreiblernen sein.

Um der Aufgabe gerecht zu werden, die Entwicklung der
Rechtschreibkompetenz von Lernenden bestmdglich anzulei-
ten und zu fordern, bedarf es eines systematischen und viel-
seitigen Rechtschreibunterrichts von der ersten Klasse an.
Diese Handreichung bietet dafiir eine Orientierung und folgt
dabei dem Leitgedanken:

An der Sache orientiert, vom Lerner aus gedacht.

1 Zitiert nach: Karl von Holtei: Jugend in Breslau.
Hrsg. von Helmut Koopmann. Berlin: Nicolai 1988, S. 100.

Johann Wolfgang Goethe'

Rechtschreibunterricht wird mithilfe von vier Bausteinen be-
schrieben, die ineinandergreifen und gleichwertig nebenei-
nander stehen: Gemeinsames Nachdenken tber Schrift, mit
Einsicht dben, Verbindung von Textschreiben und Richtig-
schreiben und Umgang mit Warterbiichern. Sie bieten Hinwei-
se und Beispiele fiir den Rechtschreibunterricht in der Grund-
schule und in der Sekundarstufe I, denn die Entwicklung der
Rechtschreibkompetenz ist nicht nach vier Schuljahren abge-
schlossen. Der Schwerpunkt dieser Handreichung liegt auf den
Jahrgéngen 1 bis 6 mit einem Ausblick auf hohere Jahrgange.
Die Handreichung spezifiziert und ergdnzt mit ihren Ausfih-
rungen die Bildungspléane Deutsch der Grundschule, Stadt-
teilschule und des Gymnasiums. FEin Uberblick tiber die
wichtigsten Vorgaben zum Rechtschreibunterricht? dieser Bil-
dungspléne findet sich im Anhang.

In der Handreichung werden besonders Schiilerinnen und
Schiiler mit Schwierigkeiten beim Richtigschreiben beriick-
sichtigt. Sie geht der Frage nach, wie deren Fehler zu deuten
sind und wie eine effektive Forderung aussehen kann.

Im Anhang ist u.a. auch der Basiswortschatz fiir die Grund-
schule aufgefhrt. Er dient als Modellwortschatz und ermdg-
licht Einsichten in die fiir die Grundschule relevanten Recht-
schreibphdnomene. Der Basiswortschatz ist nicht dazu da,
auswendig gelernt zu werden.

Er stellt vielmehr das ,Material” fiir das gemeinsame Nach-
denken und das einsichtsvolle Uben als wichtige Bausteine
des Rechtschreibunterrichts dar und bietet eine wichtige Ori-
entierung fir die Lehrkréfte (weitere Ausfiihrungen zum Basis-
wortschatz in Kapitel ,Bausteine” und im Anhang).

2 Die Bildungsplane fiir Hamburger Schulen befinden sich unter
www.hamburg.de/bildungsplaene.
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THEORETISCHE GRUNDLAGEN: EIN KURZUBERBLICK

Theoretische Grundlagen:
ein Kurziiberblick

Fur die Beantwortung der Frage, was guten Rechtschreibun-
terricht ausmacht, spielt zum einen ein Verstandnis der deut-
schen Schriftsystematik eine wichtige Rolle. Nur wenn man
weil, wie die Rechtschreibung aufgebaut ist und welche Stra-
tegien zum richtigen Schreiben daraus abzuleiten sind, kann
man einen lernwirksamen Unterricht initiileren. Zum ande-
ren ist der Blick auf die Schiilerin und den Schiler entschei-
dend: Wie lernen Kinder, richtig zu schreiben? Wie entwi-
ckelt sich Rechtschreibkompetenz? Welche Rolle spielen die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder, auch die
sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler
mit Deutsch als Zweitsprache?

Aus der Orientierung an der Struktur des Lerngegenstandes
Schrift und zugleich am Lernen des Kindes ergeben sich die
Bausteine eines systematischen Rechtschreibunterrichts von
Anfang an: An der Sache orientiert, vom Lerner aus gedacht.

Blick auf den Lerngegenstand:

Struktur des deutschen Schriftsystems

In der Linguistik gibt es kein einheitliches Modell der Ortho-
grafie, sondern verschiedene Systematiken, die unterschied-
lich viele Prinzipien der Rechtschreibung beschreiben. ,Unab-
hangig davon, wie viele Prinzipien angenommen werden, ist
es entscheidend festzuhalten, dass das deutsche Schriftsys-
tem ein Mischsystem ist, in dem verschiedene Prinzipien zu-
sammenwirken und keines dominantist[...]" (Weinhold 2013,
S. 203). Neben den Prinzipien ist auch die Unterscheidung von
regelgeleiteten Phanomenen und Ausnahmen von Bedeutung
(siehe auch ,Ubersicht tiber relevante Rechtschreibphdnome-
ne” aus dem Bildungsplan im Anhang).

Im Folgenden werden kurz zentrale Prinzipien der deutschen
Rechtschreibung vorgestellt, die fiir den Rechtschreibunter-
richt in der Grundschule und der Sekundarstufe | relevant sind,
um daraus erste Konsequenzen fiir den Unterricht abzuleiten®.

Phonographisches Prinzip

Wie jede Alphabetschrift stellt die deutsche Orthografie ei-
nen Bezug zur lautlichen Seite der Sprache her. Unsere Schrift
ist aber keine Lautschrift, also keine Eins-zu-eins-Ubersetzung
von Lauten in Buchstaben, wie der allgemein dbliche Begriff

3 Inder Hamburger Schreib-Probe (HSP) wird von der alphabetischen,
orthografischen und morphematischen Strategie gesprochen. Folgende
Beziige dieser Begriffe zur Struktur des Schriftsystems lassen sich
herstellen: phonographisches Prinzip: alphabetische (und orthografi-
sche) Strategie; silbisches Prinzip: alphabetische und orthografische
Strategie; morphologisches Prinzip: morphematische Strategie.

,Laut-Buchstaben-Zuordnung” suggeriert. Nicht alle Laute,
die wir horen kénnen, werden geschrieben. Wir schreiben
zum Beispiel nicht SCHTHOAM, sondern STURM. Nicht Laute,
sondern nur die Phoneme* werden in der Schrift mit Zeichen
fixiert: ,Aus einem Inventar von 37 Phonemen, den kleinsten
bedeutungsunterscheidenden Einheiten des Gesprochenen,
und 31 Graphemen, deren Pendant im Geschriebenen, wird

Sprache zu Papier gebracht” (vgl. Fay 2013).

Abgesehen davon, dass Schiilerinnen und Schiiler lernen miis-

sen, nur die Phoneme als Grapheme zu notieren, gibt es beim

Aufschreiben weitere Aspekte zu beachten:

» Es gibt Grapheme, die aus mehreren Buchstaben beste-
hen, z. B. <sch>,<au>, <ng>, <ch>, <tz>.

» Einem Graphem entsprechen oft mehrere Phoneme, z. B.
bei den Vokalen: <o> entspricht in Rose dem Phonem /o:/
und in Sonne dem Phonem /o/.

» Ein Phonem kann unterschiedlichen Graphemen ent-
sprechen, z. B. wird fiir das sogenannte lange i (also das
Phonem /i:/) in den meisten Féllen das Graphem <ie> ge-
schrieben (Lied), es gibt aber auch Ausnahmen (<i> bei
Lid, wir, dir, mir, Papi, Omi .. .; <ih> bei ihr).

Silbisches Prinzip

Uber 90% der nativen deutschen Worter weisen eine proto-
typische Wortstruktur auf. Diese zeigt sich in zweisilbigen
Grundwdrtern, die in der ersten Silbe immer betont, in der
zweiten Silbe unbetont sind (trochaischer Zweisilber): le-sen,
Ro-se, Wol-ke. Zu beachten ist, dass wir zwischen Sprech-
und Schreibsilben unterscheiden, die, dhnlich den Beziehun-
gen zwischen Phonemen und Graphemen, keine Eins-zu eins-
Entsprechung haben. Der wesentliche Unterschied besteht
darin, dass die Schreibsilbe systematischer und variantenar-
mer als die Sprechsilbe ist.

Jede Schreibsilbe besitzt einen vokalischen Kern. In der un-
betonten Silbe ist das immer das Graphem <e> (raten, laufen,
Lupe, rote, Biicher usw.; Ausnahmen: Kénig, wenig, fertig, Ho-
nig, Kafig). Die erste (betonte) Silbe kann entweder mit einem
Vokal enden, man spricht dann von einer offenen Silbe. Der
Vokal in dieser Silbe ist ,lang” (Ha-se, ru-fen). Oder es steht
am Ende der ersten Silbe ein Konsonant (Stopper), diese Silbe
gilt als geschlossen, der Vokal ist ,kurz” (hel-fen, Tan-te, Lam-
pe). Die zweite unbetonte Silbe beginnt regelhaft mit einem

4 Ein Phonem ist die kleinste bedeutungsunterscheidende Einheit des
Lautsystems der Sprache. Ob man z. B. <komm> [kom] oder [kom]
ausspricht, verandert nicht die Bedeutung des Wortes, der Unter-
schied ist nur ein lautlicher. Andert man aber [2] zu [a], so verdndert
sich die Bedeutung, der Hérer versteht <Kamm>; [a] und [o] sind
zwei verschiedene Phoneme des Deutschen. Analog dazu handelt es
sich bei Graphemen um die kleinsten bedeutungsunterscheidenden
Einheiten des Schriftsystems.
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Konsonanten. Wenn in der ersten Silbe allerdings ein Diph-
thong steht (z. B. ei, au, du, eu), kann der Konsonant fehlen:
schau-en, schrei-en.

Auf der Grundlage dieser SilbengesetzmaRigkeit erklart sich
u. a. die Konsonantendoppelung in der Schreibung:

Bei /komen/ z. B. ist der Vokal in der ersten Silbe ,kurz”, die
Silbe deshalb mit einem Konsonanten geschlossen. Die re-
gelhafte Struktur der zweiten Silbe verlangt aulerdem einen
Konsonanten am Silbenanfang, folglich muss ,m"” zweimal
verschriftet werden (auch wenn man nur einmal ,m" spricht).
Diese Verdoppelung wird auch als Silbengelenk bezeich-
net, um die Aufgaben des Konsonanten in beiden Silben zu
verdeutlichen.

Die Silbengelenke <k> und <z> werden als <ck> bzw. <tz>
abgebildet. Eine Doppelung entféllt bei den mehrgliedrigen
Graphemen <sch>, <ch> und <pf> (Tische, Dacher, Apfel). Die
— eigentlich regelhafte — Schreibung Tischsche wiirde dazu
flihren, dass mehr als vier Konsonantenbuchstaben aufeinan-
der folgen. Das gibt es in deutschen Wértern nicht.

Diese typische Silbenstruktur ist nur an sogenannten ,ech-
ten” Zweisilbern zu entdecken. Bei morphologisch komple-
xen Wortern wie ,weggeht” oder ,kiisste” missen Prafix und
Suffix (Morpheme?®) erst abgetrennt werden. Der verbleiben-
de Stamm wird dann in die Zweisilbigkeit tiberftihrt und ent-
spricht der Regelhaftigkeit: ge-hen, kiis-sen. Silben und Mor-
pheme dirfen nicht verwechselt werden. Silben steuern die
rhythmische Aussprache des Wortes, Morpheme sind seine
kleinsten bedeutungstragenden Einheiten.

Silbe und Morphem sind nicht immer identisch:
E/e—d\e/u—t\u_ng versus Be-deut-ung.

Viele Worter wurden aus fremden Sprachen ins Deutsche
ibernommen. Man erkennt sie hdufig an der anderen Beto-
nung (Kamel, Theater) oder daran, dass sie mehr als zwei
Silben besitzen (Krokodil, Margarine). Ihre Schreibung folgt
ganz anderen GesetzmaRigkeiten und kann nicht nach den
Verschriftungsregeln fir deutsche Worter erklart werden. Sie
sind als Merkwdrter zu behandeln.

5 Ein Morphem ist die kleinste sprachliche Einheit, die eine Bedeutung
oder eine sprachliche Funktion hat. Ein Wort kann aus einem oder
mehreren Morphemen bestehen. Morpheme kénnen nicht weiter
zerlegt werden, ohne dass man ihre Bedeutung zerstort, z. B. Kind-er,
gliick-lich. Gewahnlich unterscheidet man zwischen lexikalischen
und grammatischen Morphemen. Lexikalische Morpheme, auch
Inhaltsmorpheme genannt, bezeichnen reale oder gedachte Personen,
Gegensténde oder Sachverhalte und bilden die Stamme der Warter,
z.B. Kind, gltick. Grammatische Morpheme tragen grammatische Infor-
mationen, z. B. Flexionsmorpheme (er in Kind-er driickt den Plural aus)
oder Worthildungsmorpheme (lich in gliick-lich). Préfixe und Suffixe
sind grammatische Morpheme, die den Anfang oder das Ende eines
Waortes bilden.

THEORETISCHE GRUNDLAGEN: EIN KURZUBERBLICK

Morphologisches Prinzip

Neben dem phonographischen und silbischen Prinzip spielt das
morphologische Prinzip, in der Unterrichtspraxis auch Stamm-
prinzip genannt, in der deutschen Orthografie eine herausra-
gende Rolle. Es besteht darin, dass Morpheme, die kleinsten
bedeutungstragenden Einheiten der Sprache, gleich geschrie-
ben werden. Es wird daher auch Morphemkonstanz genannt.
Die Worter Held und hélt zum Beispiel klingen gleich, durch
die unterschiedliche Schreibung wird jedoch deutlich, dass
Held zum gleichen Wortstamm wie Helden und hélt zum glei-
chen Wortstamm wie halten gehort. Das morphologische Prin-
zip Uberformt zum Teil das phonographische Prinzip. Es dient
vor allem dem Leser, der damit direkt die Bedeutung erfassen
kann (vgl. Bredel/Fuhrhop/Noack 2011).

Das morphologische Prinzip kommt zum Beispiel in folgenden
Fallen zum Tragen:

Auslautverhértung:

»  Wir sprechen und horen [hunt] mit dem stimmlosen /t/,
wir schreiben aber Hund mit <d>, wie zum Beispiel auch
in Hunde.

»  Wir sprechen und horen [gelp] mit dem stimmlosen /p/,
wir schreiben aber gelb mit <b> wie in gelbe.

Abweichungen in der Schreibung von

Vokalen und Diphthongen:

»  Wir sprechen und horen [hends] und schreiben Hande
nicht mit dem haufigeren <e> fiir das /¢/, sondern mit
dem Umlaut <8> wegen des stets gleich geschriebenen
Morphems Hand.

»  Wir sprechen und horen [boyms] und schreiben Baume
nicht mit <oi> oder <eu>, sondern mit <du> wegen des
stets gleich geschriebenen Morphems Baum.

Das Stamm-Morphem (oder der Wortstamm) tragt die Haupt-
bedeutung eines Wortes. Daneben gibt es noch andere Wort-
bausteine, die Worthildungsmorpheme: Préfix, auch Anfangs-
morphem oder Vorsilbe genannt, und Suffix, auch Endmorphem
oder Nachsilbe genannt, wie z. B. ver- in verhindern und -nis
in Hindernis. Durch den Wortstamm wird die Wortverwandt-
schaft sichtbar, die man in Wortfamilien darstellen kann.
Eine Wortfamilie ist eine Gruppe von Wortern mit demselben
Stamm, aber mit verschiedenen Préfixen und Suffixen. Man-
che Worter bestehen nur aus dem Stamm.



Hinweise und Beispiele fir den Rechtschreibunterricht an Hamburger Schulen

THEORETISCHE GRUNDLAGEN: EIN KURZUBERBLICK

Das lexikalische und das syntaktische Prinzip

Satzinterne GroRschreibung

Das auffélligste Kennzeichen des deutschen Schriftsystems
im Vergleich zu allen anderen Alphabetschriften ist die satzin-
terne GroRschreibung.

Gegenwartig existieren zwei Ansétze zu ihrer Erklarung: Tradi-
tionellerweise wird dieses Phanomen tiber die Wortart erklart:
Nomen bzw. Substantive und entsprechend auch Nominalisie-
rungen (das beschwerliche Gehen) werden groRgeschrieben.
Alternative Erklarungen gehen von einer syntaktischen Her-
leitung aus: Erweiterbare Kerne von Nominalgruppen werden
groRgeschrieben (vgl. Gaebert/Glnther 2011, Fay 2013). Das
hilft dabei, inhaltlich Wichtiges (das sind i. d. R. die nomi-
nalen Kerne) beim Lesen sicher zu erfassen. Da Nomen bzw.
Substantive ausschlieBlich in dieser Funktion in Satzen vor-
kommen, werden sie immer grogeschrieben, auch wenn sie
nicht im Satz, sondern als Einzelwérter wie z. B. im Worter-
buch angefiihrt werden. Wérter aller anderen Wortarten kén-
nen ebenfalls den Kern einer Nominalgruppe bilden und wer-
den in diesen Fallen ebenfalls grogeschrieben (das schnelle
Laufen, das Fiir und Wider, mein besseres Ich)e.

Getrennt- und Zusammenschreibung

Im Rahmen der Getrennt- und Zusammenschreibung wird die
Schreibung von sprachlichen Einheiten geregelt, die einerseits
zur Klasse der Warter gehdren, aber auch zwischen dem Wort
und der Wortgruppe stehen. Wahrend substantivische Kom-
posita (z. B. Tischdecke, Fulballweltmeister) klar durch Zu-
sammenschreibung gekennzeichnet sind, ist bei komplexen
Konstruktionen anderer Wortarten durchaus Getrennt- oder
Zusammenschreibung mdglich (z. B. kennenlernen / kennen
lernen, infrage / in Frage). Auf den ersten Blick parallele Kon-
struktionen werden zum Teil unterschiedlich geschrieben (z. B.
Auto fahren, Rad fahren vs. eislaufen, kopfstehen).

Zeichensetzung

Das syntaktische Prinzip regelt auch die Zeichensetzung. ,Das
gegenwadrtige deutsche Interpunktionssystem besteht aus 12
verschiedenen Satzzeichen: den Satzschlusszeichen Punkt,
Fragezeichen, Ausrufezeichen und den Auslassungspunkten;
den Satzmittezeichen Komma, Semikolon, Gedankenstrich,
Doppelpunkt; den paarigen Satzzeichen Kommas, Gedanken-
striche, Klammern und Anfiihrungszeichen” (Nerius 2000, S.

6  Seit der Neuregelung der deutschen Rechtschreibung werden Nomen
in Verbindungen wie Brust schwimmen, Schlange stehen und Woarter,
die sich im syntagmatischen Zusammenhang wie Nomen verhalten
(z. B. im GroBen und Ganzen, im Triiben fischen), ebenso grofgeschrie-
ben (vgl. Gaebert/Giinther 2011).

232). Interpunktionszeichen gliedern geschriebene Texte und
steuern das Lesen, indem sie das schnelle Erfassen der Satz-
bedeutung ermdglichen.

Erste Konsequenzen fiir den Unterricht aus diesem Kapitel

Die Rechtschreibung hat eine Systematik, die die
Schiilerinnen und Schiiler in Auseinandersetzung
mit Schrift entdecken, erlernen, verstehen, (ben
und beherrschen kdnnen.

e Diese Systematik muss den Schiilerinnen und Schiilern im
Unterricht veranschaulicht und begreifbar gemacht wer-
den. Dann kdnnen sie das Bewusstsein entwickeln, dass
Rechtschreibung zu durchschauen und bewaltigen ist —
dies ist eine wichtige Voraussetzung fiir das Lernen. Zur
Systematik gehort auch die im Bildungsplan Grundschule
beschriebene Unterscheidung von Denkwdrtern und Merk-
wortern (vgl. Ubersicht tiber relevante Rechtschreibpha-
nomene im Anhang), die unterrichtlich unterschiedlich
zu behandeln sind: Denkwdrter enthalten regelgeleitete
Phanomene, die sich durch die Anwendung eines ,Recht-
schreibtricks” erschlieBen lassen. Im Unterricht sollte
auf vielféltige Weise iiber sie nachgedacht werden (vgl.
7 Kapitel ,Gemeinsames Nachdenken tiber Schrift”).
Merkwarter beziehen sich in erster Linie auf Ausnah-
mephédnomene (z. B. die Markierung der sogenannten lan-
gen Vokale /a:/, /e:/, /o:/ und /u:/ bzw. der offenen Silbe
durch das sogenannte Dehnungs-<h> oder die seltene Vo-
kaldoppelschreibung), die anders behandelt werden soll-
ten. Sie kdnnen im Laufe der Zeit z. B. auf einem Plakat
gesammelt werden. So wird den Schiilerinnen und Schi-
lern deutlich, dass es bei diesem Ausnahmephé&nomen nur
wenige Worter sind, die z. B. mit <aa>, <ee> oder <00>
geschrieben werden und dass sie im Zweifel den Vokal
eher nicht verdoppeln sollten.

e Aus den Prinzipien des deutschen Schriftsystems lassen
sich Strategien fiir das richtige Schreiben ableiten, z. B.
Mitsprechen (phonographisches Prinzip), Ableiten und
Verldngern (morphologisches Prinzip), in Silben sprechen
oder geschriebene Worter auf Silbenstrukturen untersu-
chen (z. B. auf Vokalkerne/Silbenkdnige) und grammati-
sche Proben (syntaktisches Prinzip). Auch Verfahren, die
sich nicht von der Systematik der Orthografie, sondern
eher aus der Lernerperspektive ableiten lassen (an der
Sache orientiert, vom Lerner aus gedacht), spielen eine
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Rolle: zum Beispiel Einprégen, in einer besonderen Recht-
schreibsprache sprechen (z. B. bei Portemonnaie), ana-
loge Schliisse ziehen (z. B. Minimalpaare wie Hiite und
Hiitte) oder die sogenannte Léschblattmethode (welche
Schreibweise sieht besser aus?). Das Entdecken, Bespre-
chen, Anwenden und Uben von Strategien und Verfahren
stellt einen wichtigen Aspekt im Rechtschreibunterricht
dar (siehe 7 Kapitel ,Gemeinsames Nachdenken tber
Schrift”).

Grundsétzlich spielen alle Prinzipien und Strategien in
allen Jahrgangsstufen eine Rolle, weil Kinder ja von An-
fang an Texte schreiben sollen und die Worter dafir nicht
nach Schwierigkeit aussuchen (kénnen). Sie werden im
Laufe der Schulzeit immer wieder aufgegriffen und wei-
tergefiihrt (Spiralcurriculum). Zu beachten ist allerdings,
dass bei einer gemeinsamen Erarbeitung zundchst Recht-
schreibphdanomene des Kernbereichs (Denkwdrter) thema-
tisiert werden sollten, an denen Kinder Regelhaftigkeiten
entdecken konnen. Ausnahmephanomene sollten zunédchst
als Merkwdrter gesammelt und gelernt werden und eher
im weiterfiihrenden Rechtschreibunterricht ausfihrlicher
in den Blick genommen werden (vgl. Weinhold 2009)". Au-
Rerdem ist darauf zu achten, dass bei der Erarbeitung ei-
nes Phanomens oder Prinzips nicht zugleich auch Ausnah-
men auftauchen, da sie kognitive Klarheit verhindern bzw.
das Verstehen des Prinzips erschweren (Ranschburg'sche
Ahnlichkeitshemmung, vgl. Dehn 2007). Wenn es z. B. um
Wérter mit -er geht, sollten Ausnahmen wie Zebra, Sofa,
Mama etc. nicht auch im Material vorkommen.

Vereinfachende Hilfen im Anfangsunterricht wie ,Schrei-
be, wie du sprichst” oder ,Hér genau hin” kdnnen oft eher
in die Irre fiihren, da unsere Schrift keine Lautschrift ist.
Vielmehr kénnen Schiilerinnen und Schiiler durch mitspre-
chendes (Ab-)Schreiben und das genaue Lesen richtiger
Warter Sprachdifferenzbewusstsein ausbilden: Geschrie-
bene und gesprochene Sprache sind nicht identisch. Es
gilt also eher ,Sprich, wie du schreibst” (vgl. Dehn 2007).
Gespréche dber richtig geschriebene Wérter kdnnen hel-
fen, die phonographisch-silbischen und morphologischen
Regularitaten von Wortern aufzuspiiren (siehe 7 Kapitel
.Schreibunterricht in Klasse 1”).

7

Vergleiche hierzu zum Beispiel die Arbeit mit dem Dehnungs-h im
Kapitel Ausblick auf die Weiterarbeit ab Jahrgang 7.

THEORETISCHE GRUNDLAGEN: EIN KURZUBERBLICK

Blick auf das Lernen der Schiilerin und des
Schiilers: Wie Kinder Rechtschreibkompetenz
entwickeln

Was Rechtschreibkompetenz eigentlich meint und welche Di-

mensionen sie beinhaltet, ldsst sich z. B. mit Hilfe der Wis-

sensarten von Ossner beschreiben (vgl. Fay 2013, Miiller 2010):

» Deklaratives Wissen (Wissen tiber Sachverhalte): zum Bei-
spiel ,Wortverwandtschaften werden in der Schrift sicht-
bar: Gleiches schreibt man gleich” (Mller 2010, S. 91)

» Problemldsungswissen (Strategien/Rechtschreibtricks
kennen): zum Beispiel ,Kint oder Kind? Verldangere das
Wort, dann weilst du’s sofort!"” (ebd.)

» Prozedurales Wissen (Wissen, das die Ausfiihrung von
Fertigkeiten steuert, das Kénnen): getibte Worter automa-
tisiert richtigschreiben kdnnen: zum Beispiel ,Kind” mit
<d> schreiben (ebd.)

» Metakognitives Wissen (Steuerung und Kontrolle des ei-
genen Lernens): zum Beispiel seine eigenen Fahigkeiten
und Grenzen beim Rechtschreiben kennen

Alle Kompetenzdimensionen spielen beim Rechtschreiblernen

eine Rolle. Zur Kompetenz gehort auch die motivationale Ebe-

ne, sozusagen als Voraussetzung fiir die Entwicklung dieser

Kompetenzdimensionen, also das Interesse am Richtigschrei-

ben und die Bereitschaft zum Rechtschreiblernen. Diese gilt

es im Unterricht immer wieder zu wecken und zu starken.

.Ziel einer Didaktik der Orthografie muss Rechtschreibsicher-

heit sein — im GroRen und Ganzen also prozedurales Wissen,

in Zweifelsfallen als Problemlésungswissen verfligbar. Je pro-
zeduraler die Orthografie verfiighar ist, desto mehr Aufmerk-
samkeit kann auf den Inhalt des Geschriebenen gelegt wer-

den” (Ossner 2006, S.164).

Der Weg zu diesem Ziel verlduft sehr individuell und meistens

nicht geradlinig, sondern beinhaltet Spriinge und Plateaus,

Fehler und Irrwege (z. B. Ubergeneralisierungen).

Rechtschreiblernen ist kein naturwiichsiger Prozess, der quasi

von alleine geschieht. Auch die Wortbildtheorie der 50er-Jah-

re ist widerlegt, nach der sich ein zu verschriftendes Wort als
ganzes ,Worthild” darstellt, , [...] dessen Struktur sich beim

Ansehen und beim Aufschreiben im Kopf des Kindes fest ein-

pragte. Fehler beim Schreiben eines Wortes wiirden folglich

mitgespeichert und beim wiederholten Schreiben des Wortes

reproduziert werden” (LeRmann 1998, S. 31).

Vielmehr wird Rechtschreiblernen als ein eigenakti-
ver, konstruktiver Prozess verstanden, der durch Un-
terricht auf vielfaltige Weise angeregt werden muss.
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Nachhaltiges Lernen geschieht dann, wenn der Lernende sein
implizites Wissen und Kénnen (seine kognitiven Schemata) mit
.[...] seinen neuen Beobachtungen und dem, was ihm explizit
im Unterricht vermittelt wird, verbindet, so dass er es beim
Schreiben und Uberarbeiten wirklich gebrauchen, anwenden
kann. Dabei geht es um eine Wechselwirkung zwischen dem,
worliber der Schreiber unbewusst verfiigt (also operativ), und
dem, was er bewusst benennen und ausfiihren kann (also ana-
Iytisch: das umfasst beides, das deklarative Wissen [...] und
das prozedurale Wissen [...])" (Augst/Dehn 1998, S.203).

Es gibt eine Vielzahl von Modellen, die den (Recht-)Schreib-
lernprozess mit Hilfe verschiedener Phasen beschreiben (Zu-
sammengefasst dargestellt sind es die logographische Phase,
alphabetische Phase und orthographische Phase). Diese Pha-
sen dirfen aber nicht als aufeinanderfolgende Stufen verstan-
den werden, die alle Kinder nacheinander durchlaufen, son-
dern eher als Strategien, die ein Lerner entwickelt und je nach
Situation erprobt. Insofern ist es fiir den Unterricht wichtig zu
wissen, ,[...] dass Rechtschreibkompetenz nicht im Sinne einer
linearen Progression verstanden werden darf, die sich stufen-
weise von einem Rechtschreibprinzip zum ndchsten vorarbei-
tet. Denn die Prinzipien bauen wie gesagt nicht aufeinander auf,
sondern greifen ineinander und sollten daher entsprechend in-
tegrativ behandelt werden” (Weinhold 2013, S. 205).

Weitere Konsequenzen fiir den Unterricht

Ausgangspunkt des Unterrichts sollten in erster Linie
die individuellen Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen
und Schiler und ihre Hypothesen und Fragen sein. Der
Kerngedanke , An der Sache orientiert, vom Lerner aus
gedacht” bedeutet, dass an den Schrifterfahrungen der
Kinder, ihrem Koénnen und ihren fehlerhaften Hypothesen
angekniipft wird und ihnen passende, an den Prinzipien
der Schrift orientierte Lernangebote dargeboten werden.

Fir das Lernen ist es von zentraler Bedeutung, dass die
unterrichtlichen Angebote in der ,Zone der néchsten
Entwicklung”(vgl. Wygotski 1986) eines Kindes liegen.
Wenn z. B. ein Kind noch nicht geniigend Erfahrung mit
der GroRschreibung gemacht und seine Aufmerksamkeit
noch nicht auf dieses Phdnomen gerichtet hat, werden
darauf fokussierte Aufgaben nicht lerneffektiv sein, weil
das Kind das neue Wissen nicht mit seinen vorhandenen
kognitiven Schemata verkniipfen kann.

Um eine Passung von Lernangeboten zu erreichen und An-

satzpunkte gerade fiir die Lerner zu finden, die es mit dem

Rechtschreiblernen nicht leicht haben, haben sich folgende

Fragen bewahrt (vgl. Dehn 2013):

> Was kann das Kind schon? (Blick auf den Lerner)

> Was muss es noch lernen? (Blick auf die Zielvorstellung,
die Sache)

> Was kann es als néachstes lernen? (Blick auf einen
nachsten Lernschritt)

Passende Lernangebote sind solche, bei denen jeder Ler-

ner daran etwas zu lernen findet, das ihn herausfordert

und das er aber zugleich auch bewaltigen kann. Es lernen

also nicht alle Kinder dasselbe zur gleichen Zeit beim sel-

ben Lernangebot.

Individualisierter Rechtschreibunterricht, der an die un-
terschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder ankniipft,
l&sst sich nicht nur durch individuelle Aufgaben realisie-
ren. Wichtig ist auch, dass ein Rechtschreibphdnomen
oder eine Strategie im gemeinsamen Unterricht wieder-
holend bearbeitet wird (Spiralcurriculum). So hat jeder
Schiiler oder jede Schiilerin die Chance, sich den Lernin-
halt dann anzueignen, wenn er oder sie wirklich soweit
ist, der Inhalt also in die ,Zone der ndchsten Entwicklung”
gertickt ist.
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Kinder mit Deutsch als Zweitsprache kénnen besondere
Schwierigkeiten haben und spezifische Fehler machen,
weil sich die Strukturen der Sprachen vermischen kdnnen,
zum Beispiel (vgl. Rosch 2005):

»  Schilerinnen und Schiler z. B. mit slawischen Her-
kunftssprachen kdnnen den Unterschied zwischen
<0fen> und <offen> oder <schief> und <Schiff> nicht
horen, weil es in ihrer Muttersprache diese Phonem-
opposition nicht gibt.

» Anders als im Deutschen gibt es z. B. im Trkischen
keine Konsonantenhaufung am Wortanfang. Daher
ftigen Schiilerinnen und Schiiler haufig Vokale ein
(Bulume, Fiirgsche).

»  Schiilerinnen und Schiilern mit romanischen Herkunfts-
sprachen nehmen haufig das Phonem /h/ nicht wahr
und lassen das Graphem <h> beim Schreiben oft weg.

» Daim tlrkischen Schriftsystem das Graphem <y> hau-
fig vorkommt, tibertragen viele Schiilerinnen und Schii-
ler dies auf die deutsche Schreibung und schreiben
zum Beispiel <ay> statt <ei>.

THEORETISCHE GRUNDLAGEN: EIN KURZUBERBLICK

Bei der Deutung von Rechtschreibfehlern ist es wichtig,
Lernvoraussetzungen dieser Art zu berticksichtigen. Im Un-
terricht kdnnen die Fehler dann analysiert, eingeordnet und
bearbeitet werden.

Aufgaben und Lernarrangements sollten auch im Recht-
schreibunterricht méglichst oft so angelegt sein, dass die
Schiilerinnen und Schiler zu zweit oder in einer Klein-
gruppe miteinander ins Gesprach iiber Rechtschreibung
kommen kénnen. Die Chance ist grof3, dass Gleichaltrige
dabei gegenseitig in der ,Zone der néchsten Entwicklung”
agieren, ihr Nachdenken tber Schrift wechselseitig akti-
vieren und dadurch mit- und voneinander lernen kénnen
(vgl. Wygotski 1986). Wenn z. B. unterschiedliche Vor-
stellungen der Kinder aufeinander treffen, regt dieser Wi-
derspruch sie dazu an, das Richtige herauszubekommen.
Dieses Bestreben nach Rechtschreiben sollte Unterricht
systematisch (und zunehmend weniger durch direkte Leh-
rerhilfe) unterstiitzen.
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Bausteine eines systematischen
Rechtschreibunterrichts

Im Folgenden wird zunéchst der im Anhang aufgefiihrte Ba-
siswortschatz fir die Grundschule als ,Material” fir den Un-
terricht erldutert. AnschlieRend werden vier Bausteine dar-
gestellt und mit vielen praktischen Beispielen illustriert, die
— mit unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen — fiir den
Rechtschreibunterricht in allen Jahrgdngen grundlegend
sind. Sie sind als Puzzleteile zu verstehen, die ineinander-
greifen, sich ergdnzen und im Nebeneinander, im ,sowohl als
auch”, einen systematischen, vielfaltigen und ausgewogenen
Rechtschreibunterricht beschreiben. Der Rechtschreibunter-
richt stellt wiederum ein Teil der gesamten Spracharbeit des
Deutschunterrichts dar, mit einer engen Verkniipfung zu den
Teilbereichen ,Sprache untersuchen” und , Texte schreiben”.

Ubersicht der Bausteine

Grundlegend fiir alle Bausteine sind u. a. folgende Prinzipien:

» Nicht das viele Lesen, sondern die Auseinandersetzung
mit Schreibweisen unterstiitzt das Rechtschreiblernen
(vgl. Siekmann 2013). Es geht im Rechtschreibunterricht
also darum, die Struktur der Schrift in den Aufmerksam-
keitshorizont der Lerner zu riicken.

» Die Schiilerinnen und Schiiler miissen sich mit vielen (Bei-
spiel-) Wortern auseinandersetzen (siehe 7 Basiswort-
schatz im Anhang), um tberhaupt Regelhaftes erkennen
zu kénnen — als Voraussetzung fiir das Beherrschen, Ver-
stehen oder Formulieren eines Prinzips/einer Regel. (Ein-
zelne Worter fiihren nur zu singuléren Erkenntnissen.)

» Aufgaben miissen das Nachdenken tiber die Schreibweise
beférdern (und dazu gehort das Verstehen der Worter, das
Bemerken von Besonderheiten/Schwierigkeiten und die
Suche nach dem Prinzip), weil mechanisches Abarbeiten
nicht zum Rechtschreiblernen fiihrt (z. B. Ausfiillen von Li-
cken mit einem Phdnomen, ohne dass das Wort inhaltlich
verstanden werden muss).

Hinweise zum Basiswortschatz der Grundschule

(siehe 72 Anhang)

Mit dem im Anhang aufgefiihrten Basiswortschatz wird Wort-
material fir den Unterricht zur Verfligung gestellt. Der Basis-
wortschatz enthalt (iberwiegend Worter aus dem Kernbereich
der Rechtschreibung, héufig gebrauchte Worter (darunter
auch Funktionsworter wie Artikel, Prépositionen, Konjunktio-
nen, Pronomen), ausgewahlte Worter, die in der Grundschule
haufig falsch geschrieben werden, aber auch Worter zu syste-
matisch nicht erschlieBbaren Bereichen der Rechtschreibung
wie z. B. zum Dehnungs-h.

Der Basiswortschatz dient als Grundlage zum Ler-
nen und Uben und ist nicht dazu da, auswendig ge-
lernt zu werden.

Auswendiglernen ohne Nachdenken iber die Rechtschreib-
muster wiirde fruchtlos bleiben. Der Umgang mit dem Basis-
wortschatz ermdglicht vielmehr Einsichten in die grundschul-
relevanten Rechtschreibphanomene und Prinzipien und dient
damit dem Transfer fiir das richtige Schreiben weiterer Wor-
ter, das heifit Schiilerinnen und Schiiler kénnen gewonnene
Einsichten in die Struktur der Rechtschreibung auf sehr viele
andere Warter tibertragen. Wenn ein Kind tiber Rechtschreib-
sicherheit im Bereich des Basiswortschatzes verfiigt, bedeu-
tet es auch, dass es einen Grofteil der Warter in Texten rich-
tigschreiben kann, denn die im Basiswortschatz enthaltenen
hdufig gebrauchten Warter decken ungefahr 75% des Wort-
schatzes in Kindertexten ab (vgl. Richter 2001). Besonders
fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache
kann der Umgang mit dem Basiswortschatz Orientierung und
Sicherheit bieten, auch im Hinblick auf die Festigung und Er-
weiterung ihres Wortschatzes®.

8  Fir Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache empfiehlt
sich die Einbettung in eine umfassendere Wortschatzarbeit. Siehe
dazu: nach Kleinschmidt-Brautigam/Babbe/Terhechte-Mermeroglu
(2013): Mit Kindern den Wortschatz entdecken. Handreichung zum
(Grund-) Wortschatzlernen. LISUM.
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Die im Anhang angegebenen Warter des Basiswortschatzes
sind Modellwdrter. Sie kénnen durch klassenbezogene und
individuelle Worter erganzt werden, also durch Worter, die
einzelnen Schiilerinnen und Schiilern besonders wichtig sind
oder die sich durch die Arbeit an einem Thema innerhalb des
Unterrichts ergeben.

.Die Erfahrungen im Umgang mit dem Grundwort-
schatz haben gezeigt, dass weniger die Vorgabe der
Worterauswahl als vielmehr die Art des Umgangs
mit ihr flir den rechtschriftlichen Lernerfolg verant-
wortlich ist.”
(Kleinschmidt-Brautigam/Babbe/Terhechte-Mermeroglu 2013, S. 11)

Gemeinsames Nachdenken iiber Schrift
In einem systematischen Recht-
schreibunterricht gilt es, die Schi-
lerinnen und Schiiler herauszufor-
dern, die Struktur des deutschen
Schriftsystems zu entdecken, zu er-
arbeiten und zu durchschauen. Rechtschreibphdnomene und
Strategien werden im Laufe der Grundschulzeit und der Sekun-
darstufe | gemaR eines Spiralcurriculums immer wieder the-
matisiert und in einer fiir die Schilerinnen und Schiiler tiber-
schaubaren Systematik verortet:

Gibt es dafiir einen Rechtschreibtrick bzw. eine Regel
oder handelt es sich um ein Ausnahmephdnomen?
Welche Strategie(n) kann ich fiir die richtige Schrei-

bung anwenden?

Eine Systematik kann in der Klasse visualisiert und stetig er-
weitert werden. Eine zentrale Methode stellt dabei das ge-
meinsame Nachdenken und Sprechen tiber Worter oder Sat-
ze mit der ganzen Klasse oder in kleinen Gruppen dar. In den
Rechtschreibgesprachen wird der Struktur der Schrift anhand
von Beispielwortern auf den Grund gegangen. Der Basiswort-
schatz im Anhang bietet dafiir geeignetes Wortmaterial an.

Rechtschreibgespréche sollten regelméRig von Klasse eins an
durchgeftihrt werden, am besten in einer ritualisierten Form,
z. B. jeden zweiten Tag zehn Minuten am Anfang der Stunde.
Gangig sind Begriffe wie ,Wort/Satz des Tages”, ,Der harte
Brocken”, ,Knackwort des Tages”.

Es wird ein Wort oder Satz korrekt an die Tafel geschrieben®,
gemeinsam nach schwierigen Stellen und einer Erklarung fiir
die Schreibweise gesucht:

Wo ist die Schwierigkeit im Wort?

Ist es ein Denkwort oder Merkwort?

Welche Strategie/welchen Trick kann ich anwenden?
Wie ist das Wort gebildet?.

Sinnvoll ist es, die schwierigen Stellen nicht nur zu mar-
kieren, sondern auch entsprechende Symbole fiir den pas-
senden ,Rechtschreibtrick” oder die Rechtschreibstrategie
hinzuzufiigen.

Zur Vertiefung kénnen anschliefend Wérter derselben Wort-
familie, Reimwdrter oder Warter, in denen das gleiche Pha-
nomen vorkommt, gesammelt und aufgeschrieben werden.
AuRerdem kann das Eintragen des Wortes in eine ,Nachdenk-
Tabelle” (siehe 7 Anhang) zu einer Systematisierung beitra-
gen. Auf der Satzebene kénnen im weiterfiihrenden Unterricht
auch z. B. Kommasetzung gemeinsam untersucht werden.

Wenn die Schilerinnen und Schiiler mit Rechtschreibgespra-
chen vertraut sind, kdnnen sie sich auch in kleinen Gruppen
iiber ,Knackworter” austauschen und dabei von dem Wissen
der Mitschiiler profitieren: Warter wie z. B. ,Spinnennetz, Ba-
ckenzdhne, Schreibpapier, Handballmannschaft, Spielplatze,
Frihstiicksbrettchen” werden zu zweit oder dritt untersucht,
Auffalligkeiten markiert und Erklarungen dafir gefunden
und aufgeschrieben und dann der ganzen Klasse prasentiert.
Wenn die einzelnen Gruppen verschiedene Worter untersu-
chen, kénnen diese nach der Prasentation gemeinsam sortiert
und kategorisiert werden.

9 Als Varianten konnen Worter oder Satze auch mit Platzhaltern fir die
schwierigen Stellen présentiert oder ,Falschschreibungen” gemein-
sam untersucht und korrigiert werden.

10  Zu Leitfragen vgl. auch Beate LeRmann in: Die Grundschulzeitschrift
271/2014.
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Aufgaben zur Erforschung der Silbenstruktur

Die Kenntnisse tiber den regelhaften Aufbau von Schreibsil-

ben in deutschen Grundwdrtern (siehe 7 Kapitel , Struktur des

deutschen Schriftsystems) helfen Schiilerinnen und Schiilern
dabei,

» die zweisilbige Grundform als Analyseeinheit zu nutzen,

» den Zusammenhang zwischen der Struktur der Schreibsil-
be und der Aussprache des Wortes zu entdecken: offene
Silbe = langer Stammvokal, geschlossene Silbe = kurzer
Stammvokal,

» die GesetzmaRigkeiten fiir unterschiedliche Schreibwei-
sen (z. B. i/ie, Doppelkonsonanten) selbst zu entdecken,

» die Schreibung unbekannter Warter herzuleiten,

» eigene Fehler zu erkennen und zu korrigieren.

Mit dem Modell von Hauschen und Garage (vgl. zum Beispiel
Bredel 2010) konnen die schriftstrukturellen Basismuster be-
reits in der Grundschule anschaulich erarbeitet werden.

Das ,Hauschen” steht fir die erste betonte Silbe, die ,Ga-
rage” flir die zweite unbetonte sogenannte Reduktionssilbe.
In einem ersten Schritt werden prototypische Zweisilber vor-
gegeben und in die Hauser und Garagen eingetragen: z. B.
Rose, helfen, Esel, Bruder, Kinder, raten, stehen. Spater kén-
nen solche Formen wie schwimmen, rennen, Spiegel usw. fol-
gen. Die einzelnen Buchstaben sind so zu verteilen, dass der
Vokal der ersten Silbe immer im mittleren Zimmer des Hauses
Lwohnt", der Vokal der zweiten Silbe in der mittleren Abtei-
lung der Garage platziert wird.

Anschlieend fassen die Kinder ihre Beobachtungen zusam-
men, und es wird Folgendes abgeleitet:

Das erste Zimmer im Héduschen
kann von einem oder mehre-
ren Buchstaben bewohnt sein,

manchmal bleibt es ganz frei.

Das dritte Zimmer ist entweder leer oder durch einen
Buchstaben besetzt. Der Vokal im mittleren Zimmer

wird entsprechend ,,lang” oder ,kurz” gesprochen.

Die erste Abteilung der Garage ist immer mit einem

Bewohner belegt.

In der zweiten Abteilung der Garage steht fast immer

ein <e>, das schwach oder gar nicht artikuliert wird.

Wenn die Analyse von offenen und geschlossenen Silben ge-
sichert ist, kann man einen ersten Forscherauftrag stellen:
Wann schreibt man Wérter mit <i> oder <ie>?

Briefe, finden, Biene, Kiste, Spiegel, Winter usw. werden in
die Hauser und Garagen eingetragen, und man stellt fest: Das
Wort wird mit <i> geschrieben, wenn das dritte Zimmer durch
einen Konsonanten belegt ist. Bleibt das dritte Zimmer frei,
steht immer <ie>.

In der Sekundarstufe | wird es ausreichen, die Zweisilber mit
Silbenbdgen zu unterlegen sowie Silbenrdander und Vokalkern
zu untersuchen. Das Ergebnis lautet dann: Steht am Ende der
Silbe kein Konsonant, die Silbe ist also offen und der Vokal
Jlang”, dann wird dieses lange <i> in der Regel als <ie> ver-
schriftet. Ist die Silbe hingegen geschlossen (Stopper), steht
ein einfaches <i>, dieses <i> ist ,kurz” (siehe 7 Aufgaben-
beispiel im Anhang).

Diese Regel gilt fiir alle Worter, die im Ursprung deutsch sind
(80%-Regel). Liter, Bibel, Tiger sind Ausnahmewdrter, die aus
fremden Sprachen tibernommen wurden. Diese Warter geho-
ren in eine Merkwdrtersammlung.

Auch das Uben an Nonsenswértern ist sinnvoll: Ist die Schrei-
bung ,.er schlibt” richtig? Wie steht es mit ,es pliemt"? Die
Uberpriifung von ,schlibt” ergibt: schli — ben kann nicht rich-
tig sein, da die erste Silbe offen und der Vokal ,lang” ist. Ein
langes i muss zu 80% als ie verschriftet werden. Insofern kann
hdchstwahrscheinlich nur die Schreibung ,.er schliebt” gelten.
Schiilerinnen und Schiiler gehen unbelastet und mit SpaR an
die Untersuchung von Pseudowdrtern heran und haben bei
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dieser Ubung letztendlich genauso viel iiber die Regelhaftig-
keit der deutschen Rechtschreibung gelernt wie an , richtigen”
Weartern. Dieses Vorgehen erméglicht es auch, , passgenaue”
Ubungswarter zu konstruieren und den Fokus auf eine be-
grenzte Rechtschreibproblematik zu lenken.

Aufgaben zum morphologischen Prinzip

Das Durchdringen des morphologischen Prinzips erfordert
sprachliches Wissen und sollte deshalb, besonders im Hin-
blick auf Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitspra-
che, in Verbindung mit Verb-Konjugationen, Pluralformen und
der Wortbildung erarbeitet werden. Besonders das morpho-
logische Prinzip bietet sich durch seine Regelhaftigkeit an, in
Rechtschreibgesprachen thematisiert zu werden. Von Anfang
an kann man z. B. die Auslautverhédrtung und die Umlautung
in den Blick nehmen:

Wo ist die besondere Stelle beim Wort Hauser?

Man hért /oy/ schreibt aber <é&u>.

Welchen Trick kann man anwenden?

Héuser kommt von Haus und aus <au> wird <&u>.
Warum wird Hund mit <d> geschrieben,

obwohl wir ein /t/ héren?

Weil man bei Hunde ein /d/ hért und wenn viele Hunde
mit <d> geschrieben werden, dann wird ein Hund auch

mit <d> geschrieben.

Wichtig fiir das richtige Schreiben ist es, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler Worter in ihrer Bauweise verstehen. Um
zu entdecken, wie Worter gebildet werden, und damit dem
Stammprinzip bzw. morphologischen Prinzip auf den Grund zu
gehen, miissen die Schiilerinnen und Schiiler mit Wortern (des
Basiswortschatzes) auf vielfaltige Art handelnd umgehen:
Worter werden auseinander genommen, zusammengesetzt,
neu erfunden und in ihren Bedeutungen erklart, zum Beispiel:
o Wiirfelspiel
Bendtigt wird ein Wrfel mit Vorsilben (z. B. ver-, vor-,
ab-, aus-, be-, weg-) und einer mit Verben (z. B. fallen,
schreiben, sagen, ziehen, stehen, fahren, spielen). In einer
anspruchsvolleren Variante wird mit drei Wiirfeln gespielt
(Prafix, Stamm, Endung) oder mit Stamm (fall, schreib, ...)
und Suffixen (-heit, -keit, -ung, -en, -er, -erin), die zugleich
einen Artikel und die GroRschreibung erfordern.
Wiirfele und priife, ob es das gewiirfelte Wort gibt.
Wenn ja, schreibe einen sinnvollen Satz mit dem Wort.
e Wie viele Worter findest du, in denen der Wortstamm
fahr steckt? Schreibe sie auf und umkreise den Wort-
stamm. Nutze auch dein Worterbuch.

« Bilde Quatschsatze mit méglichst vielen Verwandten aus
der Wortfamilie lauf. (Zum Beispiel: Der Laufer lauft mit
der Lauferin zusammen im Laufstall und verlduft sich
laufend.)

» Bilde moglichst viele Quatschwarter mit dem Wortstamm
back. (Zum Beispiel: verbacken, Backschuhe, Backung.)

« Denke dir einen Wortstamm aus, den es nicht gibt, z. B.
luck. Schreibe maglichst viele Wérter zu dieser Wortfa-
milie auf.

e Schreibe die Bedeutung zusammengesetzter Worter auf!
(Zum Beispiel Klassenzimmer: Das Klassenzimmer ist ein
Zimmer, in dem eine Klasse unterrichtet wird. Auch Turn-
schuh, Sporttasche, Winterjacke, Handtuch, Taschentuch,
Wartezimmer sind z. B. gut méglich.)

7 Weitere Aufgabenbeispiele finden sich als Kopiervorlage
im Anhang.

Aufgaben zur satzinternen GroBschreibung
Die satzinterne GroRschreibung ist ein Fehlerschwerpunkt
nicht nur in Schilertexten. Die traditionelle Regel zu nennen,
ist einfach: Nomen schreibt man grof3, alle anderen Wérter
klein (aufer am Satzanfang). Die Regel verstehen und anwen-
den zu kénnen, erfordert jedoch anspruchsvolle grammati-
sche, also analytische (Denk-)Operationen. Denn die alles ent-
scheidende Frage ist, welches Wort ein Nomen ist.
Es gibt verschiedene Proben, die hilfreich sein kénnen, aber
auch Schwierigkeiten enthalten:
» Die Artikelprobe: Jedes Nomen hat einen Artikel
(Haus — das Haus), der Artikel steht nicht immer im Satz und
nicht unbedingt direkt vor dem Nomen. Dies ist eine beson-
ders haufige Fehlerquelle: Die Verriickte maus lauft weg.
» Die Plural-Probe: Man kann die Mehrzahl bilden
(das Haus — die Hauser), aber nicht immer (das Gliick).
» Die Attribuierungs-Probe: Nomen kénnen durch Attribute
erweitert werden (Gliick — groRes Glick)."

Eine weitere Schwierigkeit besteht darin, dass andere Wort-
arten nominalisiert werden kdnnen:

Die kleine Verriickte ist eine Spinnerin.

Das endlose Warten hat ein Ende.

Fur den Unterricht ist es wichtig, die Proben nicht als unum-
stoRliche Regeln nahezubringen, es kdnnen vielmehr Hilfskon-
strukte sein, die gerade zu Beginn eines Lernprozesses eine
erste Orientierung bieten konnen.

11 Beiden Proben ist zu beachten, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
Deutsch als Zweitsprache haufig mehrere Jahre benétigen, um den
Artikelgebrauch in der deutschen Sprache zu automatisieren. Dieses
gilt auch fiir Pluralformen und die Deklination von Adjektiven.

11
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Die richtige Anwendung der Nomen-Proben setzt bereits ein
implizites Verstandnis (der Wortart[en]) voraus, und letztlich
entscheidet sich die GroBschreibung eines Wortes nach sei-
ner Funktion im speziellen Satz.

Aus diesem Grund gilt es im Rechtschreibunterricht, beson-
ders in der Grundschule, zunachst Wege impliziten Lernens zu
erdffnen, indem Kinder durch verschiedene Aufgabenstellun-
gen zum Sammeln, Abschreiben und Lesen Erfahrungen ma-
chen kénnen.

Erst wenn die Lerner implizit bereits grundlegende
Orientierungen und einige Sicherheiten gewonnen
haben, ist die satzinterne GroRschreibung auch ana-
lytisch zu erschlieRen.

Gerade in hoheren Jahrgangsstufen (z. B. ab Klasse 3/4) kann
das syntaxbezogene Konzept eine sinnvolle Hilfe darstellen:
,Ein Wort wird groRgeschrieben, wenn es attributiv nach links
erweitert werden kann.” Durch Treppengedichte werden
wesentliche Regeln des syntaxbezogenen Konzepts veran-
schaulicht.

Die Maus

die graue Maus

die kleine, graue Maus

die freche, kleine, graue Maus
argert

die Nachbarskatze

die grolle Nachbarskatze

die schlafrige, groRe Nachbarskatze.

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen erfahren, dass innerhalb
einer Nominalgruppe nur ein Wort, namlich der Kern, groge-
schrieben wird. Er steht am rechten Rand und kann nach links
erweitert werden. Gleichzeitig wird den Schiilerinnen und
Schilern in Bezug auf die wortartenbezogene Methode deut-
lich, dass der Artikel nicht direkt vor dem Nomen stehen muss.
Es ist durchaus denkbar, im Anfangsunterricht — ankniipfend
an die Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler —
verschiedene ,Nomenproben” anzubieten und dann z. B. mit
Treppengedichten zu arbeiten.™

In der Arbeit mit Treppengedichten bieten sich zu Beginn als
Beispielwdrter fir die Besetzung des Kerns der Nominalgrup-
pe Konkreta und Gattungsnamen an (siehe Beispiel oben). Im
weiterflihrenden Unterricht kdnnen dann auch zum Beispiel

12 Vertreter des syntaxbezogenen Konzepts empfehlen, ganz auf den
Wortartenbezug bei der Erarbeitung der GroRschreibung zu verzichten
(z. B. Bredel, Noack, Miiller).

nominalisierte Adjektive oder Verben thematisiert werden,
weil ja genau diese besondere Schwierigkeit mit dem syn-
taxbezogenen Ansatz addquat erfasst wird (z. B. das dunkle
Blau, das stédndige, nervige Schimpfen).
Es gibt vielfaltige Mdglichkeiten, mit Treppengedichten zu ar-
beiten (vgl. Niinke/Wilhelmus 2001), zum Beispiel:
» Treppengedichte analysieren und Regeln ableiten
(, Stufenwdrter schreibt man groB3, vor den Stufenwar-
tern kommen Einfiillwérter” usw.),
» Treppengedichte umbauen und selbst schreiben,
» Treppengedichte zu Satzen reduzieren und Satze zu
Treppengedichten umbauen’.

Mit Einsicht iiben
Sinnvolles Uben entsteht dann, wenn
die Schiilerinnen und Schiler Worter
liben, die sie noch nicht richtigschreiben
kénnen, sie aber richtigschreiben wol-
len, weil sie den Nutzen fiir sich erken-
nen. Auerdem ist der Blick auf schwie-

rige Stellen zentral: , Was féllt mir an dem Wort auf?” und

. Welche Stelle im Wort ist fiir mich schwierig?” sind dafir

zentrale Leitfragen.

Firr das Uben gilt es, folgende Grundsatze zu beachten (vgl.

Dehn 2007):

» Voraussetzung fiir nachhaltiges Uben regelhafter Denk-
waorter ist die Einsicht in deren Struktur.

» In der Phase des Erwerbs stdren &hnliche Phdnomene
einander und sollten mit zeitlichen Abstand geiibt werden
(Ranschburg'sche Hemmung) — ggf. zuerst das einfachere
oder haufigere Phdnomen.

» Fir das Behalten ist es entscheidend, an welchem Tag die
erste Wiederholung stattfindet: Je frither, desto besser.

» Erfolgserlebnisse wecken die Ubungsbereitschaft.

Die Ubungsaufgaben diirfen nicht zu schwer und nicht zu
leicht sein. Die Schilerinnen und Schiiler miissen sich
zutrauen, die Aufgaben zu bewéltigen.

13 Einvon Raber-Siekmeyer erstelltes ausfihrliches Unterrichtsvorhaben
mit vielen Aufgaben und Beispielen findet sich unter:
www.ph-Freiburg.de/fileadmin/dateien/fakultaet1/ew/ew1/Personen/
roeber/publikationen/eigene/Ein_anderer_Weg_zur_Gross-_und_
Kleinschreibung.pdf
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Es gibt viele verschiedene Methoden zum einsichtsvollen und
problemorientierten Uben mit einem Wortschatz, zum Beispiel:

Die Arbeit mit einer Lernwarterkartei, in der die Ubungs-
wdrter von Fach zu Fach wandern und so wiederholend
systematisch geiibt werden (vgl. z. B. LeBmann 2007).
Dabei ist es wichtig, dass auch hier die als schwierig

empfundenen Stellen markiert werden.

Motivierend sind aulBerdem Aufgaben, in denen die
Schiilerinnen und Schiiler Auftrage und Fragen zu ihren
Ubungswirtern bearbeiten und richtig aufschreiben,

2. B.: Wie viele Warter findest du, die auf -el (-ung, -ig,
-ich, -eln) enden? Suche alle Worter heraus, die mehr
als zwei Silben haben oder mit ie geschrieben werden
oder Adjektive sind oder ...

Schreibe alle Wérter heraus, die etwas mit deinen Hob-

bys zu tun haben usw. '

7 Weitere Aufgaben fiir das selbststandige Uben finden sich
als Kopiervorlage im Anhang.

Im Folgenden wird ein Unterrichtsvorhaben als Beispiel darge-
stellt, das von Jahrgang 2 bis 6 umsetzbar ist. Es hat das Uben
von Haufigkeitswortern (siehe 7 dazu im Anhang die Liste der
haufig gebrauchten Warter) zum Gegenstand, die durch ihre
fehlende Anschaulichkeit eine besondere Herausforderung
darstellen. Das Vorhaben kann auch auf andere Wérter tber-
tragen werden.

Unterrichtsvorhaben zum Uben von

haufig gebrauchten Wortern

Ziel des Vorhabens ist es, dass die Schiilerinnen und Schiiler
die Worter, die sie beim Schreiben eigener Texte oft brauchen,
automatisiert richtig schreiben kénnen. Das bietet Sicherheit
und Entlastung beim Schreiben. Dieser Sinn des Vorhabens
muss den Schiilerinnen und Schiilern bewusst sein, dann kann
auch ein einsichtsvolles Uben ermdglicht werden. Das Ziel
sollte nicht nur klar benannt werden, die Schiilerinnen und
Schiiler sollten selber erfahren und entdecken, dass relativ
wenige Warter einen verhaltnismaRig groRen Teil der Texte
im Deutschen abdecken.

14 Aufgaben dieser Art und weitere Beispiele finden sich auch in den
Handreichungen , Sprachbildung und Leseférderung in Berlin. Mit
Kindern den Wortschatz entdecken. Handreichung zum (Grund-)
Wortschatzlernen” und , Unterrichtsentwicklung. Grundwortschatz fiir
die Grundschule in Brandenburg — Rechtschreiben”, im Internet unter:
bildungsserver.berlin-brandenburg.de/deutsch-grundschule.html

Ausgewahlte Warter aus der Liste ,Haufig gebrauchte Wor-
ter” (siehe 7 Anhang) werden auf Wortkarten zur Verfiigung
gestellt™. Bevor die Worter auf vielfaltige Art gelibt werden,
ist es wichtig, sie zundchst von den Kindern in Partnerarbeit
nach eigenen und vorgegebenen Kriterien sortieren und ord-
nen zu lassen. Dadurch haben die Kinder die Chance, im Aus-
tausch miteinander Besonderheiten und Gemeinsamkeiten der
Woérter zu entdecken.

In folgenden Schritten kann vorgegangen werden:

1. Haufige Warter entdecken

Zunéchst werden gemeinsam Worter gesammelt, die man aus
der Sicht der Schiilerinnen und Schiiler oft beim Schreiben von
Texten braucht. Die Schiilerinnen und Schiiler markieren dazu
in (ihren) Texten haufige Worter und schreiben sie heraus.

2. Wérter sortieren und kategorisieren

In Partnerarbeit werden die Wortkarten mit ausgewahlten
Haufigkeitswdrtern zundchst nach selbstgewahlten Kriterien
sortiert.

15 Wortkarten finden sich unter www.li.hamburg.de/rechtschreibung.
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Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben die entstandenen
Wortgruppen auf ein Blatt und finden passende Uberschriften.
AnschlieRend werden die Ergebnisse der ganzen Klasse pra-
sentiert. Das Vorgehen kann mehrmals durchgefihrt werden.

Das Vorgehen wird wiederholt, dieses Mal sortieren
die Schiilerinnen und Schiiler die Worter gezielt nach

Rechtschreibphdnomenen.

Im ndchsten Schritt wéhlt der einzelne Schiiler oder die einzel-
ne Schiilerin die Worter aus, die er oder sie noch nicht sicher
schreiben kann. In Einzelarbeit werden die Wortkarten sor-
tiert: Welche Worter kann ich schon sicher richtigschreiben,
welche muss ich noch tiben? Die als ,sicher” eingeschatzten
Weérter werden im Partnerdiktat tberpriift und anschlieend
aussortiert. Die anderen Waorter verbleiben als Lernworter in
der Waérterschachtel und stellen fiir alle weiteren Aufgaben
das individuelle Ubungsmaterial dar. Wichtig fiir ein sinnvol-
les Uben ist es, dass die Schiilerinnen und Schiiler bei ihren
Wartern die fir sie schwierigen Stellen markieren.

Damit die Kinder einen Uberblick dariiber erhalten kénnen,
welche Worter sie bereits getibt haben, bietet es sich an, die-
se z. B. mit Hilfe einer Biroklammer zusammenzuheften. Eine
Alternative ware, die Warter nicht in einer Worterschach-
tel, sondern in einem Karteikasten mit Fachern zu sammeln.

AufBerdem kénnte es hilfreich sein, die Worter fir die eige-
ne Sammlung nach Rechtschreibphdnomen zu sortieren, um
sie phdanomenorientiert iben zu kdnnen. Zum Beispiel kénnten
alle Worter mit <ie> in einer Gruppe zusammengefasst und
gemeinsam gelibt werden.

3. Aufgaben zum Uben

Zum selbstandigen Uben bietet es sich an, den Schiilerinnen
und Schiilern verschiedene Aufgaben, z. B. in Form von Statio-
nen, bereitzustellen. Beispiele fiir entsprechende Auftragskar-
ten finden sich im 7 Anhang.

Neben der Bearbeitung von Ubungsaufgaben in Einzel- und
Partnerarbeit ist auch ein Uben mit der ganzen Klasse sinn-
voll, z. B. mit Spielen wie Bingo oder Worterraten.

Bingo

Die Kinder wahlen aus einer vorgegebenen Anzahl von Haufig-
keitswdrtern neun aus und schreiben sie in ein Bingofeld. Die
Warter werden vom Tischnachbarn auf Richtigkeit dberprift,
bevor ein Spiel beginnt. Die Spielleitung sagt ein Wort, und
die Kinder kreuzen dabei jeweils das entsprechende Feld an,
sofern sie das Wort ausgewahlt hatten. Wer als Erste oder
Erster drei ausgekreuzte Felder senkrecht, waagerecht (oder
auch diagonal) vorweisen kann, darf ,Bingo” rufen und hat
gewonnen.

Woarterraten

Eine Schiilerin oder ein Schiiler gibt auf die Schreibweise be-
zogene Hinweise zu einem Wort, die anderen miissen es er-
raten, z. B. ,Mein Wort hat einen doppelten Konsonanten und
als Vokal das ,a".” Alle Schiiler schreiben das Wort auf.
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4. Uberpriifung

Wenn ein Schiiler oder eine Schiilerin verschiedene Ubungs-
aufgaben bearbeitet hat und nach eigener Einschatzung das
Gellbte beherrscht bzw. die getibten Worter sicher schreiben
kann, meldet er sich bei der Lehrkraft zur Uberpriifung an. Die
Uberpriifung kann z. B. darin bestehen, dass die Lehrkraft die
gelibten Worter einzeln oder in Séatzen diktiert.

Abschreiben

Abschreiben ist als Arbeitstechnik fiir das Uben und als Ta-
tigkeit fiir die Entwicklung von Rechtschreibkompetenz allge-
mein eine wichtige Basisfahigkeit. Es sollte daher regelmaRig,
sinnvoll und systematisch zugleich stattfinden.

Sinnvoll ist Abschreiben besonders dann, wenn es funktio-
nal genutzt wird: Gedichte zum Verschenken, z. B. zum Mut-
tertag, Elternmitteilungen, Merkzettel. AuRerdem ist es auch
beim Abschreiben wichtig, den Blick auf schwierige Stellen
im Wort zu lenken.

Folgende Anleitung kann den Schiilerinnen und Schiilern von
Anfang an eine Orientierung geben:

So viel lesen, wie man sich merken kann

Schwierige Stellen markieren und tiber
Rechtschreibtricks nachdenken

Aus dem Kopf schreiben

Kontrollieren

000

Verbindung von Textschreiben
und Richtigschreiben
Die Rechtschreibung hat die Funkti-
on, Geschriebenes einfacher leshar
zu machen. Dies hat fiir Schiilerin-
nen und Schiiler dann einen beson-
deren Stellenwert, wenn es sich
um selbststandig verfasste, individuelle Texte handelt, die an-
deren zum Lesen gegeben werden.

Rechtschreiben und Textschreiben gehéren
zusammen.

Wéhrend der komplexen Handlung des Schreibens ist das
Richtigschreiben ein (anfangs auch nachgelagert fokussier-
ter) Teilaspekt neben Textproduktionshandlungen wie dem
Ordnen der Gedanken, dem Formulieren von Satzen und dem
Uberarbeiten.

Bereits Schreibanfangerinnen und -anfanger wissen von Be-
ginn an, dass ihre Schreibungen beim konzeptionellen Schrei-
ben zunachst nicht fehlerfrei sind. Sie sehen dies z. B. an der
Mihe, die Erwachsene zum Teil haben, ihren Text zu lesen.
Auch die haufig an die Lehrkrafte gestellte Frage ,, Ist das rich-
tig?” weist explizit darauf hin, dass viele Kinder schon von
Anfang an ein Bewusstsein fiir korrekte Schreibungen ent-
wickeln und diesen Anspruch auch an das eigene Schreiben
richten.

Zur Arbeit an individuellen Fehlerschwerpunkten

Eigene Textentwiirfe, die aus dem Bedirfnis der Kinder, et-

was aufschreiben zu wollen, oder die aufgrund eines initiierten

Schreibimpulses verfasst werden, bilden eine ideale Ausgangs-

basis fir die individuelle Arbeit an persénlich wichtigen Wér-

tern und eigenen Fehlerschwerpunkten. Denn besonders beim

Textschreiben zeigt sich die Rechtschreibkompetenz der Kinder:

»  Welche Worter kann das Kind schon automatisiert
richtigschreiben?

» Welche Lernbaustellen zeigen sich in den Schreibungen?

Je nach Entwicklungsstand und Erfahrung der Kinder werden
anfangs von der Lehrkraft und zunehmend in einem gemeinsa-
men Prozess Worter aus den Schiilertexten ausgewdhlt, die
fiir das Kind und sein Rechtschreiblernen bedeutungsvoll sind.
Der Lehrkraft kommt hierbei eine zentrale Rolle der Steuerung
zu: Sie Uibernimmt anfanglich die Auswahl der Waérter vor dem
Hintergrund der individuellen Rechtschreibkompetenz der Kin-
der und achtet darauf, wichtige Modell- und Haufigkeitswor-
ter zu markieren.



Hinweise und Beispiele fir den Rechtschreibunterricht an Hamburger Schulen

BAUSTEINE EINES SYSTEMATISCHEN RECHTSCHREIBUNTERRICHTS I

Es ist sinnvoll, zunéchst Fehler, die sich einfach beheben las-
sen, zu korrigieren und kurz zu besprechen und spater ein Pha-
nomen auszuwahlen, bei dem das Kind {ibergeneralisiert oder
unsicher ist (mal richtig und mal falsch schreibt), weil dies
eine Lernbaustelle des Kindes darstellt. In diesem Zusammen-
hang sei darauf hingewiesen, dass nicht alle Fehler markiert
werden miissen, sondern nur die, die fiir das Lernen forderlich
sind. Es dtirfen also auch Fehler stehen bleiben'®.

Je mehr Erfahrungen die Schiilerinnen und Schiiler im Laufe
der Grundschulzeit mit diesem System des Markierens in ei-
genen Texten gesammelt haben, desto eher weisen Kinder von
sich aus auf Unsicherheiten hin und bestimmen selbststandig
mit, welche Worter sie z. B. in ihre Wérterschachtel iiberneh-
men und tiben mochten.

Ein integratives Konzept zum Textschreiben und Rechtschrei-
ben hat Beate LeRmann entwickelt (vgl. LeRmann 2007). Sie
schldgt u. a. vor, dass die gesammelten Worter fir weitere
Ubungen in ein eigenes ,Wérterschatzkastchen” (Klasse 1
und 2) oder in die Worterkartei/Wérterklinik (ab Mitte Klasse
2) kommen und durch gezielte Ubungen an Phdnomenen und
Prinzipien aus der Rechtschreibbox'” erganzt werden.

Wenn Textentwirfe fir die Entwicklung der Rechtschreibkom-
petenz in diesem Sinne genutzt werden, ist es wichtig, am
besten bei einer direkten mindlichen Riickmeldung der Lehr-
kraft auf Folgendes zu achten:

» Grundsiétzlich sollten Riickmeldungen zu Textent-

wiirfen immer zuerst auf den Inhalt bezogen sein

und dabei Gelungenes hervorheben.

» Die Riickmeldung zur Rechtschreibung sollte auf
konkrete Lernbaustellen fokussiert sein, die das
Kind sogleich bewiltigen kann. Auch auf richtig ge-
schriebene Warter und gekonnte Phdnomene sollte
hingewiesen werden.

Ein individualisiertes Vorgehen zur Kennzeichnung orthografi-
scher Auffalligkeiten in den Textentwiirfen der Kinder kénnte
wie folgt aussehen:

16  Der Bildungsplan Deutsch Grundschule sieht dieses individualisierte
Vorgehen explizit auch fiir die Bewertung schriftlicher Leistungen vor:
.Wenn es fiir das Lernen der Schiilerin bzw. des Schiilers férderlich
ist, konnen bei Texten Fehler in der Rechtschreibung und Grammatik
gekennzeichnet werden”

(Bildungsplan Deutsch Grundschule 2011, S. 32).

17 Hinweise zu den Rechtschreibboxen und begleitendes Material fiir die
Grundschule und Sekundarstufe | finden sich unter
www.beate-lessmann.de/rechtschreiben.html
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Beispiel: Riickmeldung an Pauline (Klasse 1)

GRAFIK AUS:
Annegert Fuchshuber, ,Mausemarchen — Riesengeschichte” © by Thienemann Verlag
in der Thienemann-Esslinger Verlag GmbH, Stuttgart. www.thienemann.de

Pauline hat zum Bilderbuch ,Mauseméarchen — Riesenge-
schichte” von Annegert Fuchshuber im Mai der ersten Klasse
einen Text geschrieben. Das Buch wurde im Kreis vorgelesen
und den Kindern ein Schreibauftrag dazu erteilt. Verschiedene
Schreibblatter mit Bildern aus dem Buch lagen zur Auswahl be-
reit, verbunden mit der Aufgabe: Schreibe, was dir wichtig ist.

Nun steht Pauline mit ihrem Textentwurf vor der Lehrkraft.
Eine Riickmeldung zu Paulines Text kénnte wie folgt aussehen:
Du hast in deinem Text iiber das Thema Freundschaft ge-
schrieben. Besonders gefallen hat mir der Satz: ,Aber sie
hatte nicht wirkliche Freunde. Sie taten nur so.” Auch die
Textstelle ,,und hatten sie im Blick” finde ich besonders ge-
lungen. Hier hast du schéne und treffende Wérter gefunden.
Jetzt setzen wir die Rechtschreibbrille auf und gucken uns

Mausemarchen

Es war einmal eine Maus.

Die hieB8 Rosinchen und sie war so mutig.
Vielleicht sogar die Mutigste, denn die anderen
bewunderten sie und hatten sie im Blick.

Aber sie hatte nicht wirkliche Freunde.

Sie taten nur so.

Eines Tages beschloss sie solange wegzublei-
ben, bis sie einen Freund gefunden hat.

Das war unsere Geschichte.

ein paar Waérter genauer an: Du hast z. B. bei dem Wort
.von” an das ,v” gedacht und das ganze Wort Geschichte
richtig geschrieben ...

Die weitere Riickmeldung zu Rechtschreibschwerpunkten

konnte wie folgt aussehen:

« Wortgrenzen mit Hilfe der Lehrkraft markieren

e Haufigkeitsworter korrigieren und z. B. ins Schétzkastchen
aufnehmen: und, die, sie, war

e Warter mit kurzem /u/ heraussuchen: und, bewunderten,
gefunden, unsere (phonologisches Prinzip)

e Freund mit <d> wegen Freunde thematisieren (morpholo-
gisches Prinzip)
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Beispiel: Riickmeldung an Mike (Klasse 5)

Mike, ein eher schwacher Rechtschreiber, hat im Rahmen ei-
ner Unterrichtseinheit zum Argumentieren {ber philosophi-
sche Fragen einen Textentwurf geschrieben. Im Unterricht
wurde gemeinsam das afrikanische Méarchen ,Warum der
Kolibri der Konig der Tiere ist“'® gelesen und die Frage ,Hat
der Kolibri das Recht, Kénig zu sein?” diskutiert. In der sich
anschlieRenden Schreibphase waren die Kinder aufgefor-
dert, aus der Perspektive einer Eule eine Rede an die Tiere zu
schreiben: , Die Eule hat das Geschehen beobachtet. Schrei-
be eine Rede aus Sicht der Eule an die Tiere, in der die Eule
deutlich macht, ob der Kolibri als Kénig akzeptiert werden
soll oder nicht.”

Den Abschluss der Stunde bildete eine gemeinsame Prasenta-
tion der Textentwiirfe und ein Gespréch tber die unterschied-
lichen Standpunkte.

Mike, der in diesem Textentwurf deutliche Unsicherheiten in

der Orthografie zeigt, erhélt zunéchst eine Rickmeldung zum

Inhalt:

+ Gelungene Perspektivibernahme (aus der Sicht der Eule
geschrieben)

18  Zufinden z. B. unter www.fantasten.de/afrika3.htm

» Sprachliche Qualitaten des Textes (z. B. Kdnig der Tier-
welt, Federkleid)

« Inhaltlich eindeutige Positionierung mit deutlicher Uber-
zeugungskraft. (Kolibri ist schlau, und ein schlauer Kénig
ist immer besser als ein starker Konig.)

Bezogen auf das Rechtschreibkdnnen ist die nahezu sichere
Beherrschung in der GroRschreibung (Ausnahme Starker Ko-
nig in der letzten Zeile) und die vollstéandige Wortdurchgliede-
rung (z. B. am Wort verabschiedet) hervorzuheben.

In der weiteren Riickmeldung kénnten folgende Aspekte her-

ausgearbeitet und vertieft werden:

« die Vorsilbe ver-

e die Worter ,sehen, ,treffen” und ,kénnen” (gesen, betrift,
konte)

« Variantenschreibungen desselben Wortes: Federkeid und
Federkleit

e Warter mit /ie/: Tirweld, ferabschidet, zimlich

e Satzschlusszeichen
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Textentwiirfe eigenstandig kontrollieren und korrigieren

Neben der Arbeit an individuellen Fehlerschwerpunkten

macht eine vollstandige orthografische Uberarbeitung immer

dann Sinn, wenn Texte tatséchlich fiir Veréffentlichungen ge-

nutzt werden. Zum Beispiel

» ein gemeinsames Klassenlesebuch

» Textausstellungen zu bestimmten Inhalten im Flur der
Schule

» Abdrucke in der Schul- oder Klassenzeitung

» Textausstellungen fir Besucher (Elternabend, Tag der
offenen Tir, Schulfest)

» Geschichtenkalender (z. B. als Weihnachtsgeschenk), von
Muttertagsgeschichten/-gedichten usw.

» Briefverkehr mit Patenklassen und Institutionen usw.

In einem Schreibunterricht, in dem die Schiilerinnen und Schii-

ler immer wieder ,Produkte” erstellen, entsteht haufig ein Be-

dirfnis, die Rechtschreibung zu bearbeiten. Diese Lernmoti-

vation wirkt sich erleichternd auf die zum Teil sehr mihevolle

Uberarbeitung aus, da die Kinder ganz genau wissen, warum

und wofiir sie gerade Rechtschreibphdnomene erarbeiten

oder intensiv im Worterbuch nachschlagen miissen.

Mithilfe gezielter Uberarbeitungsauftrage kann eine eigen-

standige Textkorrektur geiibt werden. Der Auftrag ,Lies noch

einmal durch und schaue, ob du einen Fehler findest!” fiihrt

selten zu befriedigenden Ergebnissen. Ge-

zielter kann mit einer , Text-Korrektur-

Karte"™ (vgl. LeRBmann 2007)

oder einer imagindren

.Rechtschreibbrille” vor-
gegangen werden:

Setze die ,ie-Brille” auf und kontrolliere alle Warter mit ,,i”.

Auch mit einer Distanz zum Text hat die Kontrolle mehr Er-
folg — vorzugsweise mit zeitlichem Abstand vom Schreiben
des Textes und wortweise vom Textende beginnend. Wenn
man den eigenen Text mit der Rechtschreibbrille von hinten
nach vorne liest, ist die Chance groRer, wirklich die Recht-
schreibung in den Blick zu nehmen und nicht auf den Inhalt
zu achten.

19 Vier Schritte zur eigensténdigen Textkorrektur mit der
Text-Korrektur-Karte:
1. Wo war ich mir unsicher?
2. Ruickwaérts: Wort fiir Wort
3. Vorwarts: verstehe ich alles?
4. Achtung, Lieblingsfehler: ...

Die Uberarbeitung von eigenen Texten ist auch in Partner- und
Kleingruppenarbeit sinnvoll. Das Gesprach der Schiilerinnen
und Schiiler tiber Fehler ist sehr lerneffektiv, ihre gemeinsame
Suche und Uberpriifung fiihrt zu einer hohen Sensibilitat und
Akzeptanz der Korrektur. So kann eine Rechtschreibkonferenz
in der Jahrgangsstufe 5 und 6 wie folgt aussehen:

Ein Experte achtet im Rahmen einer Schreibkonferenz

auf jeweils ein orthografisches Phdnomen.

» Sind z. B. Satzschlusszeichen richtig verwendet
worden?

» Sind alle Substantive groBgeschrieben worden?

» Ist das 8 immer richtig verwendet worden?

» Sind die Pluralformen richtig?

Der Vorteil dieser Methode liegt darin, dass die Fragestel-
lungen im Schwierigkeitsgrad aufsteigend formuliert werden
kdnnen und somit jede Schilerin bzw. jeder Schiler auf we-
nigstens einem Gebiet als Experte agieren kann.

Zur Deutung von Fehlern im Kontext der Lernentwicklung
Fehler als Lernfortschritte

Die Annahme, Fehler seien zu vermeiden, weil sie
sich ansonsten einpragen wiirden, ist in vielen Stu-
dien des Anfangsunterrichts widerlegt worden —
sonst wiirden wir uns beim Lesen ja auch sogleich
Richtiges einprdgen (vgl. Dehn 2007).

Fehler in Anfangertexten sind Zeichen fir Eigenkonstruktio-
nen der Kinder, sind hypothetische Schreibungen von Wértern,
die sie nicht aus dem Gedé&chtnis abrufen (kdnnen). Diese Feh-
ler pragen sich nicht ein, sie lassen sich als ,Fenster in die
Denkwelt der Kinder” (vgl. Brinkmann 2005) verstehen und
geben somit Aufschluss tiber die Kompetenzentwicklung des
Kindes (siehe 7 Kapitel ,, Wie Kinder Rechtschreibkompetenz
entwickeln”).

Fehler als lernspezifische Notwendigkeit anzuerkennen, heifit
zum einen, (ggf. auch mit dem Kind) tiber seine Strategien und
seine kognitiven Schemata von der Schriftstruktur nachzu-
denken (, Warum ist das Wort [wohl] mit einem ... geschrie-
ben?”)und zum anderen die Fehler in Beziehung zur Lernent-
wicklung der Lernenden zu setzen. Systematisch kann dies in
der 1. Klasse zusdtzlich zur Hamburger Schreib-Probe (HSP)
mit der Lernbeobachtung Schreiben erfolgen (vgl. Dehn 2013).
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Danielas Schreibentwicklung in der 1. Klasse in der Lernbe-
obachtung Schreiben am Beispiel des Wortes , Kinderwagen”:

November Januar Mai

Kinderwagen KendaWaG Kinderwagen Kienderwagen

Das Beispiel zeigt, dass die Erstkldsslerin Daniela das lan-
ge Wort ,Kinderwagen” von Anfang an phonologisch nahe-
zu vollstandig verschriften kann. Im Januar schreibt sie das
Wort bereits orthografisch richtig, im Mai hingegen macht sie
einen Fehler. Dieser Fehler ist vermutlich darauf zurlickzufiih-
ren, dass sie in dieser Zeit ihre Aufmerksamkeit auf das Pha-
nomen <ie> gerichtet hat und es hier falsch verallgemeinert
und anwendet (Ubergeneralisierung). Dieser spat auftretende
Fehler ist ein Zeichen fiir einen Lernfortschritt. Schreibanfén-
gerinnen und -anfanger sind Wortkonstrukteure, sie erproben
unterschiedliche Schreibweisen — wie das Beispiel von Pauli-
ne zeigt, sogar im selben Text (ont/und, di/die, si/sie).

Fehler als Signal fiir Lernschwierigkeiten

Wenn bestimmte Fehler (z. B. das Beharren auf der Orientie-
rung an irrelevanten Merkmalen der Artikulation) allerdings
auch noch zu einem spateren Zeitpunkt auftreten, kdnnen sie
Signale fiir Lernschwierigkeiten sein. Ubergeneralisierungen,
die in Klasse 1 als konstruktive Versuche zu werten sind, kon-
nen in den héheren Klassen Zeichen fiir eine fehlende grund-
legende Orientierung sein.

Befunde der nationalen Ergdnzungsstudie zur Internationa-
len Grundschul-Lese-Untersuchung zeigen deutlich, dass bei
schwacheren Rechtschreibern Entwicklungsriickstande sich
nicht als ein einfaches ,Zurlickgebliebensein” auf den ele-
mentaren Kompetenzstufen im Lernprozess verstehen lassen
(vgl. Loffler/Meyer-Schepers 2005).

Vielmehr zeigen die Fehlschreibungen, dass in der Gruppe der
spater rechtschreibschwacheren Viertkldssler schon in der 2.
Klasse nicht nur viele Warter falsch geschrieben werden, son-
dern dass sich signifikant mehr Schreibvarianten eines Wor-
tes finden lassen (dass schwache Rechtschreiber also unge-
wdéhnliche Fehler machen). Obgleich viele Phdnomene in den
Schreibungen vorkommen, haben sie also keine Sicherheit in
wesentlichen Prinzipien unserer Schrift gefunden.

Zum Beispiel das Wort ,Spaziergang”
» Fehlervarianten des Wortes
bei stérkeren Rechtschreibern: 46
» Fehlervarianten des Wortes
bei schwacheren Rechtschreibern: 3527

.Die Schreibproduktion des unteren Viertels fachert
sich alles in allem in derartige Vielfalt von Fehlerva-
rianten auf, dass die Vermutung nahe liegt, bei ei-
nem Teil der Schiilerinnen und Schiiler des unteren
Viertels wachse die Konfusion beim Rechtschrei-
ben, je mehr sie von Orthografie erfahren”
(Loffler/Meyer-Schepers 2005, S.96)

Die Ergebnisse der Erganzungsstudie weisen auf eine Vermi-
schung von Fehlschreibungen auf allen Ebenen bei Viertklass-
lern hin. Dies signalisiert auch, dass die Schilerinnen und
Schiler Erfahrungen auf allen im Unterricht vorgesehenen
Orthografiebereichen gemacht haben. ,Eher ist es, dass sie
von der Vielfalt der Regeln, mit denen sie konfrontiert worden
sind, ,erschlagen’ werden und mit mehr oder weniger hilflosen
Buchstabenarrangements reagieren” (Loffler/Meyer-Schepers
2005, S.103).

Bei Rechtschreibschwierigkeiten gilt also:

» Fehler sind nicht gleich Fehler. Derselbe Fehler kann
zu unterschiedlichen Zeitpunkten in der Lernentwicklung
unterschiedliche Bedeutungen haben, er kann einen
Lernfortschritt oder eine besorgniserregende Recht-
schreibschwierigkeit signalisieren.

» Gerade schwéchere Rechtschreiberinnen und Rechtschrei-
ber bendtigen mdglichst friih eine grundlegende Orientie-
rung im Schriftsystem. Dienlich sind die Unterscheidung
von Denkwértern und Merkwdrtern von Anfang an — und
eine friihe Sicherheit in einem begrenzten Bereich (zum
Beispiel mit einsichtsvollem Uben von Wértern aus dem
Basiswortschatz).

» In der Forderung sehr schwacher Rechtschreiblerner,
deren Schreibungen eine grole Vielfalt von Fehlervari-
anten aufweisen, kann es eine Chance sein, einen neuen
Weg zu gehen und damit eine Neuorientierung des Recht-
schreiblernens zu ermdglichen. Dies wird im Kapitel ,Fér-
dermdglichkeiten” naher erldutert.
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Umgang mit Worterbiichern
Das Nachschlagen und Finden von Wor-
tern ist in unserer Schriftkultur eine
grundlegende Arbeitstechnik zur Informa-
tionsbeschaffung. Moderne Worterbiicher
sind Rechtschreibhilfen, Wortschatzbii-
cher mit Bedeutungserkldrungen sowie
Sprachlernbticher, die Prinzipien der Wortbildung vermitteln.
Neben diesen Worterbiichern gibt es inzwischen zahlreiche —
auch digitale — Nachschlagewerke mit besonderem Fokus
(z. B. visuelle, themenspezifische, mehrsprachige Warterbi-
cher, Enzyklopadien, Kataloge, Register, Atlanten ...).
Vor dem Hintergrund der Entwicklung, dass immer mehr Aus-
kiinfte im Internet eingeholt werden konnen, stellt sich fiir
den Unterricht auch die Frage, wie neben den traditionellen
Nutzungsformen der Printmedien auch andere Medien sinn-
voll genutzt werden konnen. Die Technik des Nachschlagens
zu erlernen, bezieht sich also nicht nur auf alphabetisch sor-
tierte Schiilerwdrterbticher und ist damit nicht nur mit Blick
auf das Rechtschreiblernen relevant, sondern stellt grundsétz-
lich eine wichtige Schliisselkompetenz fiir die Informations-
beschaffung dar.
In der Schule sollte daher das Nachschlagen als Grundstein
bereits in der Grundschule gelegt werden; sinnvoll ist es da-
bei, verschiedene Worterbuchformate kennenzulernen, um de-
ren vielfdltige Umgangsweisen und Funktionen zu wissen und
um selbststandig und souverdn Nachschlageangebote nutzen
zu konnen. Spatestens mit dem Ubergang in die Sekundarstu-
fe (besser noch ab Klasse 3/4) sollte das Recherchieren als
weitere Form der Informationsbeschaffung in den Fokus ge-
riickt werden.

Nur wer an einer Schreibung zweifelt und Wert auf
die Rechtschreibung legt, schldgt tiberhaupt nach.
Nur wer schnell nachschlagen kann, tut es auch.

In Bezug auf die Rechtschreibung ist eine wichtige Voraus-
setzung fiir das Nachschlagen das Interesse an der richtigen
Schreibweise und die Einsicht in den persénlichen Nutzen,
z. B. beim Uberarbeiten eigener Texte. Nur wer den Nutzen
des Nachschlagens und den Erfolg des Suchens erfahrt, will
und wird selbststandig zum Worterbuch oder zu anderen
alphabetisch geordneten Verzeichnissen greifen bzw. die
Rechtschreibkontrolle am Computer nutzen. Die Lehrkréaf-
te dienen hier im besonderen MaRe als ,nachschlagen-
de Vorbilder”, indem sie offen eigene Zweifel formulieren,

Wérterbticher und Lexika am Lehrerplatz griffbereit haben und
nachschlagen, wenn ein Rechtschreibproblem oder eine ande-
re Frage auftaucht.

Aufgabenbeispiele zur Einfiihrung und Ubung

mit dem Warterbuch

1. Das Alphabet lernen und iiben

e ABC auswendig lernen: Lieder, Reime, Gedichte, rhythmi-
sches Eintiben in Blocken (z. B. abecedeeefge, hijottkaele-
menope ...},

 Orientierungstibungen im Alphabet: Wo ungeféhr steht
der Buchstabe P im Alphabet? Anfang — Mitte — Ende?
In welchem Block? ABC-Streifen fiir den Tisch bereitstel-
len, die das Alphabet in wenige Blocke unterteilen: A-G,
H-P. Q-W, X-Z (vgl. Wedel-Wolff 2003)

« Vorganger und Nachfolger nennen

e Buchstaben und (Grund-)Wortschatzkarten nach dem ABC
ordnen, Kindernamen der Klasse nach dem ABC sortieren,
ABC-Heft fiir eigene Worter einfiihren

2. Sich im Warterbuch orientieren

e Schéatzen lernen: Um zielloses Blattern im Worterbuch zu
verhindern, ist die Frage wichtig: Wo finde ich ungeféhr
das Wort? Eher am Anfang, eher in der Mitte, eher am
Schluss?

 Strukturen des Worterbuches verstehen: Welche Worter
stehen zwischen ,lachen” und ,laufen”? Kopfbuchstaben
nutzen: Welche Wérter kénnten zwischen Katze und Lama
im Wérterbuch stehen? Uberlege dir mindestens drei,
schreibe sie auf und priife anschliefend mit dem Worter-
buch. Kunstwdrter ins Worterbuch einbauen:
Wo wiirde das Wort ,schnabsen” im Worterbuch stehen?

3. Wortfindetechniken lernen:

.Das Wort steht bei mir nicht drin!”

Um Wérter im Wérterbuch zu finden, benétigen Kinder ein
vielfaltiges Wissen. Dabei spielt Wissen um Morpheme/
Stamme und die Grundform und mdgliche alternative Schreib-
weisen eine bedeutende Rolle.
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4.

no

Tipps fiir ein erfolgreiches Nachschlagen
Viele Warter findest du im Warterbuch nur in der
Grundform. Du musst die Wérter erst umformen.
®  Bilde die Einzahl und schlage nach:
Wiélder — Wald
®  Zerlege zusammengesetzte Warter
in ihre Wortteile:
Schutzhiitte - Hiitte und schiitzen,
Kinderskischule - Kinder, Ski, Schule
®  Bilde (vor allem bei Verben?) die Grundform:

abnimmt - unter ,nehmen” nachschlagen

Alternativen bilden und suchen: Wie kénnte das Wort
ch geschrieben werden, das ich suche?

Damit Schiilerinnen und Schiiler bei ihrer Suche nicht schon

wegen eines schwierigen Wortanfangs scheitern und das

Zweifeln in Resignation oder in ein ,unerwiinschtes Ratever-

ha
se

[ten” (Risel 2006, S. 17) umschlégt, miissen sie Hypothe-
n (ber alternative Schreibweisen bilden kénnen, damit sie

,Quelle” nicht nur unter K suchen.

Zu zweit sich gegenseitig Worter buchstabenweise diktie-
ren und bei Uneinigkeit anschlieRend die richtige Schreib-
weise nachschlagen

Klassengesprache fiihren, in denen Hypothesen liber még-
liche Schreibweisen aufgestellt werden und dann (auch
arbeitsteilig) an mehreren Stellen im Worterbuch gesucht
wird. Wenn ich das Wort nicht unter K finde, dann suche
ich bei C oder CH. Wie schreibe ich das Wort ANTLIG?
(vgl. Menzel 2001)

Kooperativ zweifeln: Textentwiirfe von Schiilern dienen
als Beispieltexte, in denen die Schiilerinnen und Schiler
in Kleingruppen z. B. drei Worter heraussuchen, die ihrer
Meinung nach zum Zweifeln Anlass geben. In der Gruppe
vermuten sie dann gemeinsam die richtige Schreibweise
und suchen dafiir Begriindungen. Danach sollte auch di-
rekt im Worterbuch nachgeschlagen und die Hypothese
tiberpriift werden.

Sprachreflexion tiber ,Notfall-Warter”': In der Klasse
werden die Worter gesammelt, deren Schreibungen sich
einzelne Kinder nicht erklaren kénnen. In Kleingruppen

20

21

IN

Ubungen dazu finden sich z. B. in dem Heft ExtraKlasse: ,Der Recht-
schreibung auf der Spur” 3./4. Schuljahr. Oldenbourg Schulverlag
1999, S. 24: Grundformen sind die Eltern der Worter.

Weiterfiihrendes Material und eine Liste tiber Stolperstellen stehen
in: Beate LeBmann: Zweifelsfélle und Notfall-Wdrter. Nachschlagen
als Anlass fiir Sprachreflexion. In: Grundschule Deutsch 41/2014, S.40f.

(nach der Vorgehensweise , Think-Pair-Share”) tiberlegen
sie sich, wo ein spezielles Wort im Warterbuch zu finden
ist und bereiten eine Begriindung vor, die sie der Klasse
prasentieren.

Suchaufgaben zu ,widerspenstigen” Wortern ausdenken?:
Kinder tiberlegen sich Warter, die sich nicht leicht finden
lassen und erstellen einen Suchbogen fiir ihre Mitschiile-
rinnen und Mitschiler, z. B. alRen, nahmst, geboren.
Welches Wort muss man suchen? Auf welcher Seite fin-
det man es? Und was machst du, wenn die gesuchte Form
nicht im Warterbuch steht?

Warter in ihrem ,Nachschlage-Schwierigkeitsgrad”
bewerten:

Welche der folgenden Warter sind (fur dich) leicht

nachzuschlagen? Hake sie ab! o
Welche bereiten dir Schwierigkeiten? Kreise gin!

Wie kannst du dir helfen?

Bar Quark Vase Vogel Spargel ~ Lampe
Kleeblatt Stachelschwein Schutzhiitte

es er sie mag
gebissen er frisst gefalltihm erschrickt sich ihn

Mit Forscheraufgaben arbeiten: Worterbiicher sollten
genutzt werden, um ,echten Fragen” auf den Grund zu
gehen. Neben dem Einiiben der Nachschlagetechnik soll-
ten im Unterricht immer wieder mit Forscherauftrdgen/
Forscherrunden® gearbeitet werden: Viele Waérter haben
Vorsilben wie zum Beispiel das Wort verkaufen. Es gibt
noch viele andere Vorsilben. Versuche mindestens fiinf
verschiedene Vorsilben zu finden und schreibe jeweils
zwei Beispielwdrter zu jeder Vorsilbe auf.

Es gibt in der deutschen Sprache 11 Formen, die Mehr-
zahl zu bilden:

z. B. Pferd — Pferde, Radio — Radios.

Suche noch andere Mdglichkeiten, die Mehrzahl

zu bilden! Wie viele Méglichkeiten findest du?

22 Material und Ideen enthalt der Artikel ,Wo hat sich das Wort ver-

steckt?” von Heinz Risel. In: Praxis Deutsch 198/2006, S. 17-21.

23 Material und Ideen zu Forscherrunden finden sich z. B. in dem Heft

ExtraKlasse: ,Der Rechtschreibung auf der Spur” 3./4. Schuljahr.
Oldenbourg Schulverlag 1999, S. 40 f.
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Fehlerkorrektur mit dem Textverarbeitungsprogramm

Im Rahmen der Textproduktion ist auch eine Uberarbeitung am
Computer sinnvoll. Der Computer eignet sich zum Schreiben
und Bearbeiten von Texten, die verdffentlicht oder von ande-
ren gelesen werden sollen, da die Texte leicht korrigiert, ge-
staltet, vervielfaltigt und deshalb auch gut gelesen werden
kénnen. Einfache Textverarbeitungsprogramme, die in der Re-
gel in den Schulen genutzt werden, haben alle eine Funkti-
on zur Rechtschreibiiberpriifung. Je nach Einstellung des Pro-
gramms sind die Uberpriifungsfunktionen (meistens wird das
Wort durch eine Schlangenlinie unterstrichen?) wahrend der
Textproduktion aktiv oder kdnnen im Anschluss genutzt wer-
den. Die Lehrkraft entscheidet je nach Situation (wird ein
Textentwurf, der zuvor handschriftlich geschrieben wurde,
abgeschrieben oder wird direkt am Computer ein Textent-
wurf formuliert), welche Einstellung fiir ihre Schiilerinnen und
Schiiler passend ist.

Sind die Kinder erst wenig gelibt im Schreiben am Computer
und suchen noch lange nach den Buchstaben und Tasten, bie-
tet es sich an, orthografische Uberarbeitungen nach der For-
mulierungsphase durchzufiihren, damit die Kinder im Schreib-
fluss nicht noch weiter gebremst werden.
Textverarbeitungsprogramme entlasten die Schiilerinnen und
Schiiler von der Aufgabe, mdgliche Fehlerquellen selbststan-
dig zu identifizieren. Der Computer ,Gbernimmt” quasi das
erste Zweifeln. Hier kann eine groRe Starke des Programms
liegen, denn es regt zum Nachdenken iiber Schreibungen an,
auf die Schiilerinnen und Schiiler mdglicherweise von allein
nicht gekommen waren. Allerdings ist im zweiten Schritt eine
Diagnose der Schiilerinnen und Schiiler gefragt. Was stimmt
in bzw. mit diesem Wort nicht? Darauf weist ein Textverarbei-
tungsprogramm nicht unmittelbar hin.

24 In Word wird auf Rechtschreib- und/oder Grammatikfehler hingewie-
sen, indem unter dem fiir fehlerhaft gehaltenen Text eine wellen-
férmige rote, griine oder blaue Unterstreichung eingeftigt wird, die
Folgendes bedeutet: Rote Unterstreichung: Weist auf einen maglichen
Rechtschreibfehler oder auf ein von Word nicht erkanntes Wort hin,

2. B. einen Eigennamen oder Ortsnamen. Griine Unterstreichung:

Es wird empfohlen, einen Grammatikfehler zu korrigieren. Blaue
Unterstreichung: Ein Wort ist zwar richtig geschrieben, scheint fiir den
betreffenden Satz aber nicht geeignet zu sein.

Im dritten Schritt bietet es {ber die rechte Maustaste schnell
und unkompliziert Alternativen zur Korrektur an, sofern sie im
Worterbuch des Programms enthalten sind. Mit dieser zum
Teil kleinen Auswahl an Woértern kénnen Schiiler ohne grofRen
Aufwand ihre Textstellen revidieren.

Auch die Suche im Internet bietet sich als Recherchemdglich-
keit fir Zweifelsworter an, besonders fiir Schiilerinnen und
Schiler der hoheren Jahrgangsstufen. So konnen Online-Wor-
terbiicher bei Wértern niitzlich sein, die in den Printfassungen
nicht zu finden sind. An Grenzen eines Worterbuches stofRen
Schilerinnen und Schiiler immer dann, wenn es zum Beispiel
um Wortneuschopfungen (googeln ...) oder um neuere engli-
sche Ausdriicke geht, die z. B. in der Jugendsprache sehr ver-
breitet sind (z. B. simsen, chillen ... ), bei Eigennamen von
offentlichen Personen und bei internationalen Bezeichnungen.

Online-Warterbiicher
http://de.wiktionary.org
= http://www.canoo.net
Mehrsprachige Worterbiicher
http://dict.leo.org

= http://de.pons.com

=L http://www.linguee.de
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Besondere Hinweise
zu einzelnen Jahrgéangen

Nachdem im vorherigen Kapitel die grundsatzlichen Baustei-
ne des Rechtschreibunterrichts erldutert wurden, werden nun
noch einmal spezifische Hinweise und praktische Anregungen
fiir die erste Klasse, die Klassen 5/6 und ein Ausblick auf die
hoheren Jahrgénge gegeben.

Schreibunterricht in Klasse 1

Bereits in der ersten Klasse, also fir viele Kinder zu
Beginn des Schriftspracherwerbs, hat Rechtschreib-
unterricht seinen Platz: als integrativer Bestandteil
einer vielseitigen Beschaftigung mit Schrift.

Das Lesen- und Schreibenlernen geschieht in wechselseiti-
ger Abhéngigkeit und hochst individuell. Die Schiilerinnen und
Schiiler kommen mit sehr unterschiedlichen Schrifterfahrun-
gen in die Schule: Es gibt Kinder, die schon erste Worter lesen
und schreiben kénnen, andere sind noch wenig mit Schriftkul-
tur in Beriihrung gekommen und haben z. B. keine Vorstellung
davon, wozu Buchstaben da sind.

Die unterschiedlichen Lernausgangslagen der Kinder auf dem
Weg zur Schrift machen einen individualisierten Unterricht
notwendig, der jedem Kind von Anfang an — und immer wie-
der — anregende Erfahrungen mit Schriftkultur bietet und im
Zusammenhang damit verschiedene Zugange zur Auseinan-
dersetzung mit der Komplexitat der Schrift eréffnet. Dabei ist
es wichtig, sowohl sprachanalytische Tatigkeiten anzuregen
(sich etwas lautierend zu erschreiben), als auch eine Orientie-
rung an der Schrift, also die kognitive Auseinandersetzung mit
richtig geschriebenen Wortern, S&tzen und Texten anzubieten.
Dies gilt auch besonders fiir Kinder mit Deutsch als Zweitspra-
che. ,Um die spezifische Struktur des Deutschen wahrzuneh-
men, bietet sich gerade mehrsprachigen Kindern die Schrift
selbst aufgrund ihrer Materialisierung an. [...] Richtig schrei-
ben lernt man also nicht ohne Schrift als Strukturierungshil-
fe.” (Huttis-Graff 1997, S. 49).

Grundprinzipien

Folgende Aspekte sind zentral fir den Schreibunterricht in der
ersten Klasse:

Systematische Erarbeitung von
Graphem-Phonem-Beziigen und Buchstabenformen
Wenn z. B. mit der Methode des ,Buchstabens der Woche”
gearbeitet wird, ist es wichtig, alle Facetten in den Blick zu

nehmen: Der Buchstabe bzw. das Graphem sollte nicht nur in
seiner Form und der Bewegungsrichtung beim Schreiben und
seinem basalen Lautwert erarbeitet, sondern auch in wichti-
gen Wortern, Wortbausteinen und Texten (z. B. gesprochene
und aufgeschriebene Zungenbrecher und Lieder) gehort, be-
trachtet und eingekreist, Uberdeutlich gelesen und gespro-
chen und aufmerksam geschrieben werden. So kénnen seine
lautlichen Entsprechungen anhand von Geschriebenem und
Gesprochenem rekonstruiert, abstrahiert und an wenigen per-
sénlich bedeutsamen sowie richtig geschriebenen Wortern
exemplarisch verinnerlicht werden. Zum Beispiel kann man
zum <au> die hdufigen Bausteine ,aus” und ,auf” in den Blick
nehmen. Die Kinder sammeln und schreiben Wérter, die diese
Bausteine enthalten (z. B. aussuchen, Maus, raus, aufmachen,
laufen oder finden sie im Lied ,Auf der Mauer, auf der Lau-
er, ..."). Das <o> kénnen sie in Waértern wie rot, rosa, Brot,
Mond, Sonne, Kopf, Wort, Sport, Montag, Sonntag und z. B. im
Spruch ,Olala, der Knopf ist ab“? erkennen und untersuchen.

Erarbeitung der Silbenstruktur

Das Betonen von Silben beim Lesen (z. B. von Gedichten und
Liedern, auch mit Markierung der vokalischen Silbenkerne
oder mit Silbenbdgen), das Klatschen von Silben beim Spre-
chen und Singen (z. B. von Abzahlreimen und Liedern) oder das
Malen von Silbenb6gen vor dem Schreiben hilft den Kindern,
Worter silbisch zu strukturieren. Dadurch erwerben Kinder die
fiir das richtige Schreiben wichtige Erkenntnis, dass in jeder
Silbe ein Vokal (im Silbenkern) stehen muss (siehe 71 Kapitel
.Gemeinsames Nachdenken tber Schrift”).

Das selbststandige Schreiben zu Schreibanldssen

Von Anfang an sollte den Kindern die Gelegenheit
gegeben werden, gemal$ ihrem Kénnen eigene
Gedanken aufzuschreiben, die dann andere lesen.
Damit wird die kommunikative Funktion von Schrift
flr sie erfahrbar und zugleich die Rechtschreibung
als Service fir den Leser personlich bedeutsam.

Die Kinder kénnen Interesse am Schreiben und auch am
Solche
se sind der wichtigste Motor, damit Kinder sich langfristig

richtigen ~ Schreiben  entwickeln. Schreibanlés-
dem oft auch mihevollen Schrifterwerb stellen. Neben mo-
tivierenden Schreibanldssen (z. B. Schreiben zu vorgelese-
nen Bilderbiichern und erzahlten Geschichten, zu Kunstbil-

dern und abgebildeten literarischen und Medienfiguren, von

25 Spriiche und Verse dieser Art finden sich in Ute Andresen (2013):
ABC und alles auf der Welt.
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Geburtstagsbiichern, vgl. Dehn 2013) spielt dabei der Um-
gang der Lehrkraft mit Fehlern der Kinder und ihren Fragen zu
Schreibweisen von Wortern eine wichtige Rolle (siehe 7 Ka-
pitel ,Verbindung von Textschreiben und Richtigschreiben”).

Zwei Beispiele:

Wenn ein Kind wissen mdchte, wie ein Wort geschrieben
wird, ist es oft nicht sinnvoll, das Lautieren zu unterstitzen.
Also nicht: ,Hdr doch mal genau”. Zielflihrender ist eine
Schriftorientierung, ndmlich das gewiinschte Wort richtig auf
einen kleinen Zettel zu schreiben, Besonderheiten zu thema-
tisieren oder Auffalliges nennen und das Kind das Wort dann
richtig abschreiben zu lassen.

Auf die Frage ,Ist das Wort so richtig?” kann man z. B. mit
dem Verfahren ,Unterpunkten des Richtigen als Selbstkontrol-
le” reagieren (vgl. Dehn 2013): Unter das geschriebene Wort
bzw. Text des Kindes oder auf einen Zettel wird das Wort von
der Lehrkraft noch einmal richtig geschrieben. Das Kind ver-
gleicht und setzt dann unter jeden Buchstaben des Wortes der
Lehrkraft, den es richtig geschrieben hat, einen Punkt. Das,
was das Kind schon kann, und nicht die Fehler werden so her-
vorgehoben. Gleichzeitig wird das Kind selbst aufmerksam auf
fehlende Buchstaben und orthografische Besonderheiten.

Arbeit mit ersten Wortern des Basiswortschatzes

Neben dem selbststandigen Schreiben, bei dem die
Kinder ihr implizites Wissen dber Schrift erproben
und Erfahrungen sammeln, ist die Schriftorientie-
rung von grolRer Bedeutung.

Die Kinder entdecken an dargebotenen Wortern orthografische
Besonderheiten (man schreibt z. B. nicht so, wie man spricht)
und entwickeln so ihre Aufmerksamkeit fiir Rechtschreibung
und ihr Interesse daran und ihre Vorstellung von Orthogra-
fie weiter. Sie gewinnen Sicherheit, wenn sie einige Warter
schon aus dem Kopf richtigschreiben und dies haufig anwen-
den kénnen. Erste Worter kénnen solche sein, die den Kin-
dern besonders wichtig sind und die sie gern richtigschreiben
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wollen, aber z. B. auch ausgewahlte Haufigkeitsworter, z. B.
ich, und, aber, alle (siehe 7 Basiswortschatz im Anhang). Die-
se ersten Warter kénnen z. B. auf einer Wortliste gesammelt
und gezielt gelibt werden (siehe 7 Kapitel ,Mit Einsicht tiben”
und Auftragskarten im Anhang).

Auch die Arbeit mit einer ersten Wort-Bild-Sammlung, z. B. in
Form eines kleinen Worterbuches, zu denen die Kinder Fragen
und kleine Auftrdge durch richtiges Abschreiben bearbeiten,
ist sinnvoll, z. B. auf die Wortstruktur bezogene Aufgaben wie:
» Suche alle Worter mit -er am Ende und schreibe sie ab.

» Was reimt sich auf Mund?

Oder auf Wortinhalte bezogene Aufgaben wie:

» Wer scheint in der Nacht?

» Was hast du im Ranzen?

Der Anspruch ist hier, dass die Antwort-Worter sorgfaltig rich-
tig abgeschrieben werden. Mithilfe der Wort-Bild-Sammlung
konnen Kinder auch aus dem Kopf geschriebene Warter tiber-
priifen (siehe 71 Kopiervorlagen im Anhang).

Gemeinsames Nachdenken iiber Worter

Erste Rechtschreibgesprache konnen auch in Klasse 1 durch-
geftihrt werden (siehe 7 Kapitel ,Gemeinsames Nachdenken
tiber Schrift”).

Leitfragen kdnnen hier sein:

Was ist einfach, was schwer fiir mich?
Woran erinnert mich die Schreibweise?
Wo ist das Problem im Wort?

Welchen Trick kann ich anwenden?

AuRerdem ist das ritualisierte (richtige) Schreiben von Wér-
tern an der Tafel oder am Smartboard (z. B. auf Platzhalter
fiir die Buchstaben) und das gemeinsame Nachdenken dart-
ber sinnvoll, damit jedes Kind sein Rechtschreiben und sein
Rechtschreibgespir seinen individuellen Mdglichkeiten ent-
sprechend entwickeln kann.

Beobachtung und Diagnose

Damit die Passung von Lernen und Lehren (siehe 7 Kapitel
. Wie Kinder Rechtschreibkompetenz entwickeln”) gelingt und
Lernschwierigkeiten bei Kindern méglichst frith entdeckt und
bearbeitet werden kdnnen, sind neben der kontinuierlichen
Beobachtung im Unterrichtsalltag auch vorstrukturierte Beob-
achtungsaufgaben und Diagnoseinstrumente hilfreich. Fir die
erste Klasse hat es sich bewahrt, auch schon vor der HSP im
Januar die Kinder zu verschiedenen Zeitpunkten die gleichen
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ungetibten Worter schreiben zu lassen (z. B. die Lernbeobach-
tung, vgl. Dehn 2013). Damit hat die Lehrkraft die Lernent-
wicklung der Kinder gut im Blick und kann rechtzeitig Lernhil-
fen anbieten, wenn der Lernprozess stagniert.

Auch am Schulanfang ist es wichtig herauszufinden, wel-
che Vorstellungen und Erfahrungen die Kinder beziiglich der
Schrift mit in die Schule bringen, z. B. mithilfe der Aufgaben
.Das Leere Blatt” und ,, ,Memory mit Schrift” (vgl. Dehn 2013).
Beim ,Leeren Blatt” beobachtet die Lehrkraft zwei Kinder bei
der Aufgabe, auf ein leeres Blatt zu schreiben, was die Kinder
mdchten. Beim ,Memory mit Schrift” handelt es sich um ein
Memoryspiel, bei dem jeweils eine Riickseite von jedem Kar-
tenpaar mit dem entsprechenden Wort beschriftet ist. Die Re-
gel, immer erst eine Karte ohne Schrift aufzudecken, verweist
auf die Funktion der Schrift bei dem Spiel.

Die Lehrkraft kann bei der Beobachtung des Spiels nicht nur
schnell erkennen, ob ein Kind schon lesen kann, sondern ge-
winnt auch einen Eindruck davon, ob ein Kind die Bedeutung
der Schrift kennt (,Da steht das ja drauf”) und sich beim Su-
chen des passenden Wortes schon an der Sprache orientiert
(.,Katze, wo ist K,K K")%.

Dadurch, dass die Kinder zu zweit schreiben und spielen,
ermoglichen die Beobachtungsaufgaben gleichzeitig viele
Lernchancen. AuRerdem eignet sich das Spiel ,Memory mit
Schrift” gut als erstes Lernspiel fiir die Klasse. Ohne viel Auf-
wand kénnen verschiedene, umfangreichere ,Memory mit
Schrift”-Spiele hergestellt werden, indem man herkémmliche
Memorys entsprechend beschriftet oder ein Klassenmemory
mit Fotos der Kinder erstellt.

Hinweise zum Umgang mit der (An-)Lauttabelle

Die (An-)Lauttabelle ist eine Ubersicht iiber relevante Phonem-
Graphem-Korrespondenzen in der deutschen Sprache (auch
Laut-Buchstabenbeziehungen genannt): Es werden GroR- und
meistens auch Kleinbuchstaben in Verbindung mit Bildern von
Wortern zumeist mit dem entsprechenden Anlaut dargestellt.
Es gibt aber auch einige Phoneme, die in deutschen Wortern
nicht im Anlaut auftreten: z. B. /n/ fiir <ng> in Ring oder der
Reduktionsvokal /o/ fiir das <e>, z. B. in Rose, aber auch das
/i:/ fir <ie>, z. B. in Riese. Sie werden in vielen Tabellen als
In- oder Auslaut dargestellt, z. B. durch das Bild eines Ringes
mit -ng. Daher wird im Folgenden von Lauttabellen gespro-
chen (vgl. Riegler 2010).

Lauttabellen sind wichtige Hilfsmittel fir Schreib-
anfangerinnen und Schreibanfanger, die es ih-
nen ermdglichen, sich von Anfang an selbststandig
schriftlich auszudriicken, wenn sie (ber phonolo-
gische Bewusstheit verfiigen und den Zusammen-
hang von Laut und Buchstabe grundsétzlich verstan-
den haben.

Da die Kinder mit sehr unterschiedlichen Lernvoraussetzun-
gen beztiglich der Schrift in die Schule kommen (s. 0.), wer-
den sie eine Lauttabelle auch sehr unterschiedlich nutzen:
Kinder, die schon viele Buchstaben kennen, werden sie viel-
leicht nur kurze Zeit fiir das ,Nachschlagen” noch unbekann-
ter Grapheme nutzen (,Wie sieht noch mal das /b/ aus?”),
bis sie auch diese aus dem Kopf schreiben kénnen. Andere
brauchen das Hilfsmittel wesentlich l&nger zum Verschriften,

26 Eine ausfiihrliche Darstellung von Beobachtungskriterien sind zu
finden in Mechthild Dehn (2013): Zeit fiir die Schrift.
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und es gibt auch Kinder, fiir die sich die Lauttabelle nicht als
hilfreich erweist, weil sie eher ganzheitlich-wortorientiert ler-
nen oder weil ihnen der Prozess der Lautanalyse nicht gelingt.
Sie missen {iber andere Wege schreiben lernen. Lauttabellen
ermdglichen also ein hochgradig individualisiertes Vorgehen
im Schreibunterricht.

Grundsétzlich ist es wichtig festzuhalten, dass Lauttabellen
.L...] nur einen ersten systematischen Einblick in das Verhalt-
nis zwischen lautlichen und schriftlichen Einheiten der deut-
schen Sprache [bieten]. Oder einfacher ausgedriickt, es geht
um die Frage des Schreibanfangers: ,Mit welchen Buchsta-
ben schreibe ich die Laute meiner Worter?” Wir nennen die-
ses noch einfache Verfahren, Laute des eigenen Sprechens in
Buchstaben zu {ibersetzen, Verschriften. Damit begeben wir
uns bewusst auf eine vor-orthografische Phase, d. h. es geht
um das Erlernen der grundlegenden Funktionen unserer alpha-
betischen Schrift” (Thomé 2000, S.118).

Lauttabellen dienen also nicht dem Entdecken und
Erlernen von orthografischen Besonderheiten, also
dem Rechtschreiblernen im engeren Sinne, sie be-
ricksichtigen das phonographische Prinzip unse-
rer Schrift. Sie sind ein Hilfsmittel zur Anregung
von sprachanalytischen Tatigkeiten zu Beginn des
Schriftspracherwerbs und miissen im Unterricht
durch eine konsequente Schriftorientierung erganzt
werden.

Damit die Kinder eine Lauttabelle nutzen kdnnen, muss sie z.
B. wegen der mehrdeutigen Abbildungen (z. B. Kiste fir das
Phonem /k/ und nicht Box) gut eingefiihrt und der Umgang
mit ihr durch unterschiedliche, spielerische Aufgaben geiibt
werden.

Hinweise zu friihen Fordermoglichkeiten

Im Anfangsunterricht ist es notwendig, allen Kindern viel-
féltige Erfahrungen mit Schrift anzubieten. Gerade fir Kin-
der, die aus einer eher schriftfernen Umgebung kommen,
also mit wenig literalen Praktiken (Vorlesen, Geschichten
héren ...) vertraut sind, ist das Ermdglichen dieser Erfahrun-
gen in der Schule eine unerléssliche Voraussetzung fiir den
Schriftspracherwerb.

Hier leisten familienorientierte Bildungsprogramme wie Fa-
mily Literacy und HIPPY (Home Interaction for Parents and
Preschool Youngsters) eine effektive Unterstiitzung, um
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— niedrigschwellig — literale und andere Basiserfahrungen in
die Familien zu bringen?’.

Auch Kinder, die bereits in den ersten Monaten in ihrer Lern-
entwicklung sehr geringe Fortschritte zeigen und bald Lern-
schwierigkeiten aufweisen, bendtigen eine friihe Férderung,
die ihnen elementare Erfahrungen mit Schrift ermdglicht.

Die Diagnose von Lernschwierigkeiten (z. B. mithilfe der oben
genannten Beobachtungsinstrumente fiir Klasse 1) sollte in
der 1. Klasse nicht ein isoliertes Training von Teilfertigkeiten
zur Folge haben, sondern setzt eine Haltung voraus, die vom
Kénnen der Kinder ausgeht:

,Der Blick auf das Kénnen ist ein guter Ankniipfungspunkt fiir
das Lehren und Lernen, weil er das Zutrauen des Kindes in die
eigenen Fahigkeiten starkt” (Dehn 2007, S.110).

Dieses Zutrauen ist ein wichtige Voraussetzung dafiir, sich
dem miihevollen Schrifterwerb zu stellen.

Entscheidend ist also ein Anfangsunterricht, der
integrativ angelegt ist, mit vielféltigen schrifto-
rientierten Anregungen, in denen Kinder positive
Lernerfahrungen sammeln konnen, sie viel ,Zeit fiir
die Schrift” haben und auf diese Weise ihre Motiva-
tion und ihr Selbstbild gestarkt wird.

Dieser Unterricht, in dem vor-, mit- und selber gelesen wird,
begleitende Hormedien genutzt, Gedanken der Lehrkraft dik-
tiert, eigene Geschichten (z. B. zu Bilderbiichern) geschrieben
werden, in dem Schriftorientierung ein Unterrichtsprinzip ist,
bietet geeignete Ankniipfungsmdglichkeiten, insbesondere fiir
Kinder mit gravierenden Lernschwierigkeiten.

Neben der angebotenen Fiille von motivierenden Anregungen
zu vielfaltigen Lese- und Schreibaktivitaten profitieren gerade
diese Kinder von einem Unterricht, der in bestimmten Kontex-
ten richtige Schreibungen vorgibt, weil sie dadurch Sicherheit
und Orientierungsgrundlagen in einem tiberschaubaren Rah-
men erhalten kdnnen.

Bei Kindern, die groBe Schwierigkeiten beim selbststandi-
gen Schreiben haben, kann das diktierende Schreiben mit-
hilfe eines Erwachsenen lernférderlich sein: Ein Kind diktiert
der Lehrkraft langsam, was es schreiben will. Die Lehrkraft
schreibt dies — wie ein Sekretdr bzw. eine Sekretarin — wort-
genau auf, indem sie jedes Wort beim Schreiben laut(ierend)
mitspricht. Dadurch kann das Kind viel iber Prozess, Struktur
und Funktion des (richtigen) Schreibens lernen (vgl. Merklin-
ger 2012).

27  Family Literacy: http://li.hamburg.de/sprachbildung/schwerpunkte/
family-literacy/
HIPPY: www.hippy-deutschland.de/
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Rechtschreibunterricht in den Klassen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Sekun-
darstufe | kann in Bezug auf den Rechtschreibunter-
richt dann besonders gut gelingen, wenn der in der
Grundschule praktizierte Umgang mit dem richtigen
Schreiben in der weiterfiihrenden Schule aufgegrif-
fen und fortgesetzt wird.

Nicht nur der Basiswortschatz als Modellwortschatz fiir
grundlegende orthografische Phanomene, sondern auch me-
thodisch-didaktische Vorgehensweisen im Rechtschreibunter-
richt der Grundschule sollten den Ausgangspunkt der Beschéf-
tigung mit der Rechtschreibung in Klasse 5 darstellen.

Dabei sind die vier in dieser Handreichung dargestellten Bau-
steine auch in den weiterfiihrenden Schulen grundlegend:
¥ Gemeinsames Nachdenken tiber Schrift,

X mit Einsicht tiben,

%% Verbindung von Textschreiben und Richtigschreiben,

¥ Umgang mit Wérterbiichern.

Im Deutschunterricht der weiterfiihrenden Schulen riickt im-
mer starker die Automatisierung der am Basiswortschatz er-
worbenen Regularitdten in den Vordergrund. Zunehmende Be-
deutung erhalten daneben Schreibungen des Randbereichs,
die Schreibung héufiger Fremdwarter, die Zeichensetzung so-
wie Phanomene wie die Schreibung von das/dass.

Wie in der Grundschule ist fiir die Entwicklung der Recht-
schreibkompetenz in der Sekundarstufe | das entdeckende
Lernen zentral. Ausgehend von Sprachbetrachtungen sollen
die Schiilerinnen und Schiiler zu Einsichten in Regularitaten
der Sprache insgesamt gefiihrt werden. Dabei den Prozess der
Entwicklung der Rechtschreibkompetenz jedes einzelnen Ler-
nenden zu unterstiitzen, ist Aufgabe eines individualisierten
Deutschunterrichts.

Um den Ubergang von der Grundschule zur Sekundarstufe | ef-
fektiv zu gestalten, ist die Diagnose der orthografischen Kom-
petenz der Schiilerinnen und Schiiler unerlésslich. Neben dem
Verfahren der HSP ist es sehr sinnvoll, zu Beginn der Klasse 5
durch einen kritischen Blick auf Schiilertexte allgemeine und
individuelle Fehlerschwerpunkte zu lokalisieren, um darauf
aufbauend einen Plan fiir die Entwicklung der Rechtschreib-
kompetenz in der jeweiligen Klasse zu erstellen. Die individu-
ellen Textproduktionen der Schilerinnen und Schiiler geben
der Lehrkraft dabei nicht nur Aufschluss tiber den Grad der er-
reichten Rechtschreibkompetenz, sondern auch tiber den Grad
der Schreibkompetenz insgesamt (vgl. 7 Kapitel ,Verbindung
von Textschreiben und Richtigschreiben”).
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Da Rechtschreibung einen Teil der Schreibkompetenz dar-
stellt, ist auch Rechtschreibunterricht nicht losgeldst von an-
deren Bereichen des Deutschunterrichts zu sehen. Das Ziel,
richtig zu schreiben, bezieht sich zudem nicht nur auf den
Deutschunterricht, sondern im Sinne einer durchgangigen
Sprachbildung auf alle Facher und letztlich auf den alltagli-
chen Schriftsprachgebrauch. Um dieses Ziel zu erreichen, ist
z.B. die Gestaltung einer Rechtschreibmappe (siehe 7 An-
hang) in den Klassen 5 und 6, das Anlegen einer Lernworter-
kartei (vgl. 7 Kapitel ,Mit Einsicht tiben”) bzw. eines Recht-
schreibbogens sinnvoll.

In einem Rechtschreibbogen, der Bestandteil der Recht-
schreibmappe sein kann, soll jede Schiilerin und jeder Schii-
ler eigene, in Leistungstberpriifungen aller Facher markierte
Fehler reflektieren. Dazu wird eine Tabelle angelegt, in die
zundchst die falsch geschriebenen Worter in der richtigen
Schreibweise, aber mit Markierung der Fehlerstelle, eingetra-
gen werden. Anschliefend wird die richtige Schreibung be-
griindet und durch das Schreiben &hnlicher Wérter bzw. paral-
leler Schreibungen getibt. Der Lernende wird durch das Fiihren
des Rechtschreibbogens auf eigene Fehlerschwerpunkte auf-
merksam gemacht und motiviert, an diesen zu arbeiten. Er
kann ein wichtiger Bestandteil eines individualisierten Recht-
schreibunterrichts sein.

Beispiel fiir einen Rechtschreibbogen

Recht- 2 ;
Wort schreibregel Beispiele gelibt am
Endlich sind Ferien.
Wann ist das
endlich da es von Ende
o Spiel zu Ende?
abgeleitet ist )
das Endspiel
2 SchlieRlich habe ich
o o Gliick gehabt.
schlieRlich ~ da ein langer

die Tiir schlieRen,
Vokal vorangeht _ _
die Blumen gieRen

[..]

Um eigene Fehler in Texten korrigieren zu kdnnen, ist die Ar-
beit mit dem Rechtschreibwdrterbuch zu festigen. Dazu ist eine
Weiterfihrung der in der Grundschule begonnenen Worter-
bucharbeit (vgl. 7 Kapitel ,Umgang mit Worterbiichern”) hilf-
reich. Wahrend in Klasse 5 eher mit einem Schulwdrterbuch
gearbeitet wird, sollte ab Klasse 6 (Gymnasium) bzw. Klasse 7
(Stadtteilschule) langsam mit der Einfiihrung eines vollstandi-
gen Rechtschreibworterbuches (z. B. Duden) begonnen werden.
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Bei der Korrektur von Fehlern ist ein kriteriengeleitetes Vorge-
hen sinnvoll, sowohl von Seiten der Lehrkraft als auch beim
selbststandigen Korrigieren von eigenen und Fremdtexten
durch die Schiilerinnen und Schiiler. Wichtig ist, dass die in-
haltliche Riickmeldung im Vordergrund steht und immer nur
einzelne orthografische Ph&nomene betrachtet werden. Fir
das selbststandige Korrigieren sind z. B. folgende Lernsitua-
tionen denkbar:

Ein Experte bzw. eine Expertin achtet im Rahmen einer

Schreibkonferenz auf jeweils ein orthografisches Phé-

nomen, z. B.:

» Sind Satzschlusszeichen richtig verwendet worden?
Sind alle Substantive gro8geschrieben worden?

» Ist das B immer richtig verwendet worden?

» Sind die Pluralformen richtig?

Suche dir aus deinem Rechtschreibbogen zwei Fehler-

schwerpunkte aus. Korrigiere deinen eigenen Text, in-

dem du gezielt auf diese beiden Schwerpunkte achtest.

Der Vorteil dieser Methode liegt darin, dass die Fragestel-
lungen im Schwierigkeitsgrad aufsteigend formuliert werden
kénnen und somit jede Schiilerin bzw. jeder Schiiler auf we-
nigstens einem Gebiet als Experte agieren kann.

Ausblick auf die Weiterarbeit ab Klasse 7

Ab Klasse 7 ist es Aufgabe des Deutschunterrichts, bis da-
hin behandelte orthografische Schreibungen und Strategien
weiter zu festigen. Neu eingefiihrt werden spezielle Recht-
schreibphanomene, wie die Schreibung von Fremdwdrtern,
die Zweifelsfalle der Getrennt- und Zusammenschreibung, die
Bindestrichschreibung und bestimmte Regeln der Kommaset-
zung, z. B. bei komplexen Satzgefiigen.

Im Sinne eines integrativen Deutschunterrichts ist
es sinnvoll, orthografische Phdnomene funktional in
Unterrichtsvorhaben einzubinden.

Zum Beispiel ist es denkbar, ausgehend von Auffalligkeiten in
fiktionalen Texten (z. B. fehlende wéortliche Rede, durchgangi-
ge Kleinschreibung) ihre Funktionen und Wirkungsweisen zu
untersuchen. Dies kann ein Ausgangspunkt fir die Wiederho-
lung und Festigung der entsprechenden Regeln sein.

Auch die Arbeit mit dem Wérterbuch spielt nach wie vor eine
groRe Rolle. Dabei ist zunehmend nicht nur das alphabetische
Verzeichnis, sondern auch der Regelteil in den Blick zu neh-
men. Denn bestimmte Regelungen, z. B. zur Kennzeichnung

BESONDERE HINWEISE ZU EINZELNEN JAHRGANGEN

der wdrtlichen Rede, sind nicht im Wdrterverzeichnis aufzufin-
den, sondern im Regelteil. Rechtschreibkompetenz bedeutet
somit immer auch, sicher mit dem Worterbuch bzw. den medi-
alen Angeboten der Verlage umgehen zu kénnen (vgl. 7 Kapi-
tel ,Umgang mit Warterbiichern®).

AuBerdem ist es sinnvoll, den Rechtschreibbogen weiterzu-
fiihren. Dadurch wird die Fahigkeit, eigene Fehlerschwerpunk-
te zu erkennen, in besonderem MaRe geschult. Dazu dient
auch der Umgang mit Fehlertexten. Diese kdnnen zudem Aus-
gangspunkt sein fir ein Nachdenken iber Sprache: Warum
wird ein Wort so und nicht anders geschrieben?

Zu dieser Frage soll hier exemplarisch eine Unterrichtsidee
von Wolfgang Menzel zum ,Aufbau der Worter mit dem so ge-
nannten Dehnungs-h" vorgestellt werden (vgl. Menzel 2008).
Ausgehend von der Problemfrage, wann ein Wort eigentlich
mit einem Dehnungs-h geschrieben werde, sollen durch eine
Wortsammlung erste Ergebnisse formuliert und iiber mdgliche
Ursachen nachgedacht werden. Zunachst werden Kriterien fiir
die Erstellung der Wortliste genannt:
» Die Worter sollen aus ein oder zwei Silben bestehen (kei-
ne zusammengesetzten Warter und keine Fremdwaorter).
» Sie sollen einen langen Vokal enthalten (aber kein langes
i und keinen Diphthong).
Nach der Sichtung des Wortmaterials ist folgendes Ergebnis
denkbar: ,Die tiberwiegende Zahl der Worter mit einem lan-
gen Vokal in der ersten betonten Silbe wird ohne h geschrie-
ben.” (Menzel 2008, S. 106)
Weitere mdgliche Ergebnisse sind:
.(1) Es gibt Konsonanten, vor denen wir in unserer Wortsamm-
lung kein h finden: b, d, f, g, k, p, s, t.
(2) Es gibt andererseits Buchstaben, vor denen ein h stehen
kann: 1, m,n, r.”
(Menzel 2008, S. 106)
Das Nachdenken tber die Ursachen dieser Schreibweisen
fordert zum einen die Kreativitdt heraus und befdrdert zum
anderen die Entwicklung einer Bewusstheit fir sprachliche
Phanomene. Sich mit diesen auseinanderzusetzen, ist als ein
Schwerpunkt bei der Weiterentwicklung der Rechtschreib-
kompetenz am Ende der Sekundarstufe | und in der Oberstu-
fe zu betrachten. Es geht darum, die orthografische Norm in
ihrer besonderen Ausprdgung zu erfassen und sich, davon
ausgehend, mit der Systematik der Sprache insgesamt zu
beschéaftigen.

28 Menzel beschreibt als ,eine recht plausible Erklarung” Folgendes:
Das Dehnungs-h werde vornehmlich in Wartern genutzt, in denen
der darauf folgende Konsonant ,klein und unauffallig” ist. , Auch
nach Buchstaben, die schon ein h haben — oder hatten (wie sch und
die vielen Warter, die friiher mit h geschrieben wurden) oder die
am Wortanfang eine sehr auffallige Buchstabenkombination haben,
verzichtetet man auf das Dehnungs-h" (Menzel 2008, S. 107). Q
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Fordermaglichkeiten fiir
Schiilerinnen und Schiiler
mit besonderen Schwierigkeiten

Die Schreibungen vieler schwacher Rechtschreib-
lerner deuten auf Uberforderung und Verwirrung
hin. Um ihnen aus dieser ,Konfusion” herauszuhel-
fen, kann es hilfreich sein, kleinschrittige und syste-
matisierte Lernarrangements anzubieten.

Voraussetzung fiir eine passgenaue Forderung ist eine diffe-
renzierte Diagnose des Leistungsstandes. Die Auswertung der
HSP2 liefert dazu erste wichtige Informationen.

Hinweise zu einzelnen Problemen schwacher Rechtschreiber
Wenn Unsicherheiten bei der Zuordnung von Phonemen und
Graphemen (ber den Anfangsunterricht hinaus und noch in
der Sekundarstufe | auftreten, kénnen folgende Fordermég-
lichkeiten hilfreich sein.

Falsche Verschriftung von Graphemen fiir ahnlich
klingende Laute (z. B. b/p, g/k, d/t, w/f)

Wenn klangahnliche Laute bei der Verschriftung verwechselt
werden (Prief statt Brief, Lofe statt Léwe), hangt das héufig
damit zusammen, dass diese Laute aufgrund einer schwach
ausgebildeten Mundmuskulatur selbst nicht richtig gebildet
werden. Fir die Férderung leitet sich daraus die Notwendig-
keit ab, immer wieder — mdglichst vor dem Spiegel — zu ver-
deutlichen, wie sich z. B. Lippenstellung und Luftstrom bei der
Bildung der einzelnen Laute unterscheiden. Dabei kann der
Einsatz von Lautgebarden fir die problematischen Grapheme
hilfreich sein. Es gibt sehr unterschiedliche Systeme fiir Laut-
gebarden. Bei der Auswahl ist darauf zu achten, dass die Ge-
barde méglichst den Ort der Lautbildung, die Lippenstellung
oder den Luftstrom unterstiitzt.

Wenn eine stark ,verwaschene” Wiedergabe von Lauten be-
obachtet wird, sollte friihzeitig ein Gesprach mit den Eltern
wegen zusatzlicher logopddischer Unterstiitzung gefiihrt
werden.

29 Hinweise zur Durchftihrung und Auswertung der HSP finden sich im
Anhang.

Lautgebérde fr /K/ Lautgebarde fiir /G/

Richtungsunsicherheit im Hinblick auf die Buchstaben-
gestalt (p/d, d/b, d/p, b/g, ie/ei) sowie Vertauschung der
Reihenfolge von Buchstaben oder Silben im Wort

Eine sichere Unterscheidung der Richtung entwickelt sich
bei den meisten Kindern erst im spéten Kindergarten- bzw.
Vorschulalter. Man beobachtet deshalb bei Schreibanfange-
rinnen und -anfangern oft eine Verdrehung oder Spiegelung
von Buchstaben, die sich normalerweise im Laufe des ersten
Schuljahres verliert. Bei gravierender und langanhaltender
Problematik kann auerschulische Hilfe ratsam sein. Im Rah-
men der schulischen Forderung konnen kleine Ubungen zum
Uberkreuzen der Korpermittellinie unterstiitzen: Klatschspie-
le, Schwungiibungen mit Flatterbédndern, die liegende Acht,
Uberkreuziibungen aus der Kinasthetik usw. (vgl. Kleinmann
2011). Die geschriebenen Worter sollten mit Silbenbégen un-
terlegt werden, damit die richtige Reihenfolge der Buchsta-
ben in kleinen Sequenzen selbststandig tberprift werden
kann. Unterschiedliche Lernkandle unterstiitzen das Erlernen
der Buchstabengestalt: Es wird in Vogelsand gespurt, mit ei-
ner Taschenlampe groR an die Wand ,geschrieben”, Buchsta-
ben mit Seilen auf dem FuRboden gelegt und ,nachgelaufen”.

Unvollstandige Verschriftung

Das silbengliedernde Sprechen kann hilfreich sein, um Wér-
ter vollstandig zu verschriften. Rechtschreibschwache Kinder
haben allerdings sehr oft ein gering ausgepragtes Rhythmus-
gefiihl, deshalb reicht fiir sie die gdngige Methode des Silben-
klatschens in der Regel nicht aus. Als besonders effektiv hat
sich das ,Silbenschwingen” erwiesen. Das Silbensprechen
wird durch einen akzentuierten Seitschritt nach rechts mit
gleichzeitigem Armschwung vor dem Kdrper begleitet. Wich-
tig ist es, Silbenanfang und -ende deutlich zu betonen.
Silbenarbeit mit Bewegung macht auch in hoheren Klassen
noch Spal und fiihrt bei regelméRiger Durchfiihrung relativ
schnell zu einer vollstandigeren Verschriftung von Wértern
oder Wortteilen.
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Beispiel fiir eine sprachsystematische Forderung

nach dem silbischen Prinzip

Bei Schiilerinnen und Schiilern, die zwar in der Schule viel Zeit
fir das Erlernen der Orthografie verwendet haben, bei denen
sich aber an ihren Schreibungen zeigt, dass sie keine tragfahi-
gen Strukturen — keine Systematik — entwickeln konnten, hat
sich eine sprachsystematische Férderarbeit bewahrt. Manch-
mal wird eingewendet, dass gerade fiir die schwachen Lerner
eine sehr systematisierte Rechtschreibarbeit nicht zu leisten
sei. Die Erfahrung hingegen zeigt, dass die kleinschrittigen
Strategien bei groen Rechtschreibproblemen hilfreich sind.
Die Férderarbeit erfolgt in Schritten, die aufeinander aufbau-
en: Erst werden die Voraussetzungen gesichert, dann nutzen
die Schiilerinnen und Schiiler dieses Handwerkszeug und ent-
decken mithilfe immer gleicher Strategien die unterschiedli-
chen orthografischen GesetzmaRigkeiten, schlieflich nutzen
sie die Kenntnisse, um die Schreibung unbekannter Worter
herzuleiten, eigene Fehler zu entdecken und zu verbessern.

Erarbeitung der Voraussetzungen

Werter verlangern: ,,Denke nie iiber ein
einsilbiges Wort nach!”
Nur an Zweisilbern kann man die regelhafte Silbenstruktur

W g

tberprifen. Beim Verlangern hat es sich fiir sprachlich schwa-
che Schiilerinnen und Schiiler bewdahrt, mit folgenden Hilfs-
sdtzen zu arbeiten:

Bilde die Wir-Form bei Verben.
Verldngere das Adjektiv mit ,e”.

Setze ,viele” vor das Nomen.

Besondere Probleme bei der Verlangerung stellen die zusam-
mengesetzten Nomen dar. Komposita miissen erkannt und
.geknackt” werden. ,Schwimmbad” ist kein echtes zweisil-
biges Wort, es ist ein ,Knackwort”, das in seine Bestandteile
,Schwimm” und ,Bad"” zerlegt wird. Die Rechtschreibuntersu-
chung wird dann an den verlangerten Formen ,schwimmen”
und ,Bader” durchgefiihrt.

Wérter in
Sprechsilben gliedern
Es wird gelibt, Wérter durch Silbenschwingen zu gliedern und

I\

mit Silbenbégen zu unterlegen.

Schreibsilbe

untersuchen

Fiir diesen Schritt setzen wir die , Silbenuntersuchungsbrille”
auf und beschreiben die regelhafte Struktur der Silben.

Unterscheidung von sogenannten

.langen” und ,kurzen” Vokalen

Viele rechtschreibschwache Lerner scheitern daran, den un-
terschiedlichen Vokalklang herauszuhoren. Es ist daher not-
wendig, dieses Thema von Beginn der Forderung an regelma-
Rig aufzugreifen, indem man Worter mit Lang- und Kurzvokal
gegentiberstellt: Rose — Koffer; leben — stellen usw.

Die Untersuchung der Schreibsilbe kann die Unterscheidung
der Vokale erleichtern. Im ersten Schritt sieht man, ob der Vo-
kal ,lang” oder ,kurz” ausgesprochen wird. Die Merkworter
helfen dann, sich den Vokalklang zu vergegenwartigen: Das
,0" hort sich an wie in ,0fen”, also ist es ,lang”.

Anfangs- und Endbausteine
I .

(Prafix und Suffix) erkennen und abtrennen

Fir eine erfolgreiche Arbeit nach dem silbischen Prinzip ist
das Herstellen von ,typischen Zweisilbern” unbedingte Vor-
aussetzung. Viele Worter haben Pré- oder Suffixe, die nicht
als Silben gelten und vor der Wortverlangerung abgetrennt
werden missen. Dies ist leichter, wenn das Erkennen von An-
fangs- und Endbausteinen automatisiert ist. Hier bietet sich
zum Beispiel das ,Bausteinspiel” an: Baukldtzchen oder Kért-
chen werden mit unterschiedlichen Anfangs-, Haupt- und End-
bausteinen beschriftet. Die Schiilerinnen und Schiiler kom-
binieren immer neue Bausteine zu sinnvollen Wdrtern und
begreifen” auf diesem Wege im wahrsten Sinn des Wortes
das Bauprinzip von deutschen Wortern.

Vor Beginn der Morphemarbeit ist es wichtig, ganz deutlich
herauszustellen, dass man mit zwei ,unterschiedlichen Bril-
len” auf die Worter schauen kann: mit der ,Silbenbrille” und
der ,Bausteinbrille”. Endbausteine sind haufig nicht identisch
mit der Sprechsilbe:

Silbenglieder: fin-den

Morphemtrennung: find-en.

Beispiel: Doppelkonsonanten erarbeiten

nach dem silbischen Prinzip

Im Folgenden soll gezeigt werden, wie das Wissen um die Sil-
benstruktur und eine kleinschrittige, immer wiederkehrende
Vorgehensweise zur richtigen Schreibung fihren kann.
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Die Doppelung von Konsonanten ist fiir schwache Recht-
schreiberinnen und -schreiber ein schwieriges Thema. Be-
sonders kritisch erscheint die Erklarungshilfe: ,Die Doppe-
lung wird durch das Silbensprechen horbar.” Viele syllabieren
problemlos ,So-ne” oder ,mal-len”. Das lasst die Sprechsilbe
auch zu. Nur die Untersuchung der Schreibsilbe hingeben hilft,
eine grolere Sicherheit beim Thema ,Doppelkonsonanten” zu
erreichen.

Eine Erarbeitung kénnte folgendermalien aussehen:
Das fehlerhafte Wort ,rent” wird gemeinsam untersucht. Zur
Einfihrung in das Thema ,Doppelkonsonanten” wird nun —

nach entsprechender Vorarbeit — folgender ,,Rechtschreibvor-
trag” gehalten. Symbolkarten geben dabei eine Orientierung:

El Ich trenne den Endbaustein t vom Stamm ren ab
Ich verlangere das Wort: wir renen
Ich gliedere das Wort in Silbenbdgen: re —nen

El Ich untersuche die Silben:

Mit ein bisschen Ubung sind die Schiilerinnen und Schiiler re-
lativ schnell in der Lage, nach diesem Muster die einzelnen
Schritte der Silbenanalyse vorzunehmen. Niemand muss mehr
ratlos vor dem Rechtschreibproblem kapitulieren.
Untersuchen wir nach diesem Muster z. B. das fehlerhafte
Wort ,Kaze"”, wird deutlich, dass die erste Silbe offen ist, das
<a> also ,lang” sein muss. Wir brauchen einen Stopper, um
die Silbe zu schlieRen und den Vokal ,kurz” klingen zu lassen.
,Z" wird im Deutsch nicht verdoppelt, stattdessen schreibt
man ,tz" (vgl. 7 Kapitel ,Struktur des deutschen Schriftsys-
tems"). Diese Erklarung ist nachvollziehbar, die Ubertragung
auf ,ck” ebenfalls.

v Die zweite Silbe ist regelhaft, da sie mit einem Konsonanten beginnt.

v" Ich sehe, dass die erste Silbe mit einem Vokal endet, die erste Silbe also offen ist.

v" Ich weiR, dass der Vokal in der offenen Silbe lang ist. Ein ,langes e” hort sich an wie in E - sel.

Die erste Silbe heil’t also reee. ..

v Ich méchte ,rennen” schreiben und hére, dass es sich um ein ,kurzes e” wie in ,Ente” handelt.

v' Ich weiR, dass ein ,kurzes e” nur in einer geschlossenen Silbe stehen kann, also muss ein Stopper her!

Damit die zweite Silbe der Regel entspricht, muss das ,n" dort bleiben. Es wird deutlich, dass das ,n” einen

Auftrag fir beide Silben erfiillen muss, also eine ,doppelte” Aufgabe hat. Um dies kenntlich zu machen, wird

das ,n" gedoppelt (Silbengelenk).
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Aufgabenbeispiele zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz

Grundsatzlich lassen sich Aufgaben nach ihrer Funktion im Lernprozess in Lern- und Leistungsaufgaben unterscheiden (vgl. Késter
2008). Lernaufgaben helfen beim Aufbau von Kompetenzen und Fertigkeiten. Im Unterschied dazu stehen in Leistungsaufgaben
die Uberpriifung und ggf. die Benotung der individuellen Lernentwicklung im Vordergrund. Sie dienen der Uberpriifung des er-
reichten Niveaus der Kompetenzen und Fertigkeiten und lassen fiir Lernende und Lehrende einen Riickschluss auf den Lernzu-
wachs zu (vgl. Lindauer/Schneider 2007).

Leistungsiiberpriifungen miissen keine Endprodukte innerhalb einer Lerneinheit darstellen, sondern kdnnen im Lernprozess als
.Bestandsaufnahmen” bisherigen Lernens betrachtet werden, damit lernprozessbegleitenden Charakter haben und die weitere
Unterrichtsarbeit beeinflussen.

Leistungsaufgaben zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz sollten vielf4ltig sein.

In den Bildungsplanen Deutsch (2011) der Grundschule, der Stadtteilschule und des Gymnasiums wird diesem Anspruch Rech-

nung getragen, indem in Kapitel 4 (Grundsatze der Leistungsriickmeldung und -bewertung) vielseitige schriftliche Uberpriifungs-

mdglichkeiten benannt werden:

» Abschreiben (GS)

» Nachdenken tber die Schreibweise (GS)

»  Uberpriifung des getibten Grundwortschatzes (GS)

» Aufgaben zur Worterbuchbenutzung (GS; STS; GY)

» Fehlersuche und -korrektur (GS; STS; GY)

» Rechtschreibtests mit anschlieBender Wérterbucharbeit (STS; GY)

» Diktate: ,Wird ein Diktat zur Uberpriifung der Rechtschreibleistung eingesetzt, ist dieses nicht das alleinige Instrument der
Leistungsiiberpriifung. Ein Diktat wird durch eine angemessene Uberarbeitungszeit zu einem spateren Zeitpunkt erganzt.”
(Bildungspléane Deutsch: GS 2011 S. 32, STS 2011 S. 47, GY 2011 S. 32 f))

.Vermieden werden sollte eine ,Monokultur” in der Leistungsiiberpriifung, die sich z. B. darin zeigt, dass Rechtschreibleistungen
ausschlielich in dem wdchentlich zu schreibenden ,geiibten’ Diktat wahrgenommen werden. Vielmehr sollten die Lernchancen
von Leistungen, ,die sich auf geistige Prozesse beziehen' (Klafki 1996, S. 229) und die nicht zwangslaufig in Noten abrechenbar
sind, im Unterricht eine gewichtige Rolle spielen” (Abraham/Miller 2009, S. 8.).

Leistungsaufgaben, die statt schematischem Wissen intelligentes Wissen unter Beweis stellen, sollten Auf-
gaben zum Losen von rechtschriftlichen Problemen und zum Suchen nach Begriindungen fiir die Schreibweise
enthalten.

Die Ergebnisse sollten nach vorher festgelegten Kriterien einschétzbar sein und den Grad an Offenheit bzw. Detailliertheit genau
aufzeigen®. Im Folgenden werden zu einigen in den Rahmenplanen benannten Uberpriifungsmaglichkeiten Aufgaben vorgestellt,
die diesen Anspriichen gerecht werden. Die Aufgaben sind eher komplex angelegt und beziehen sich schwerpunktmaRig auf das
Probleml@sungswissen.

30 Je offener eine Aufgabe formuliert ist, desto schwieriger ist es, verbindliche Kriterien fiir die Einschétzung der Losungen festzulegen.
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Aufgaben zum Nachdenken iiber Schreibweisen

In den folgenden Aufgabenbeispielen sollen Schiilerinnen und Schiiler die richtigen Schreibweisen begriinden sowie Strategien
erkennen und benennen, die zur richtigen Schreibweise fiihren. Damit werden nicht Orthografieregeln abgefragt, sondern Prob-
lemldsungswissen wird gefordert (siehe auch 7 Kapitel ,Wie Kinder Rechtschreibkompetenz entwickeln”).

Rechtschreibung begriinden

Warum wird das Wort Baume mit du und nicht mit eu geschrieben?
Begriinde.

Warum wird das Wort Handwerkszeug mit ks und nicht mit x geschrieben?
Begriinde.

0dd-man-out-Aufgaben

In jeder der folgenden Zeilen steht ein Wort, in der die Konsonantenverdoppelung nicht auf der gleichen Regelung wie die tbri-
gen Worter beruht.

Aufgabe: Streiche diesen AusreiRer durch und begriinde deine Entscheidung.

Streiche die Ausreiler durch! Deine Begriindung

knarren, Karren, Chorreise, zerren, schnorren
Wilddiebe, Widder, Gelddose, winddicht
Kiisse, Wasser, Grassamen, Rassel

Kutter, Butter, Wuttrénen, Ratten, Mitte

Bélle, Kugellager, Delle, Welle

Ein Phdanomen in einem Text identifizieren und mit eigenen Beispielen anreichern
Aufgabe: Im folgenden Text steht das Verb versuchen. Es hat den Wortbaustein ver- vorangestellt. Es gibt aber noch andere
Wortbausteine.

Warum nennt man Delfine auch Schlaumeier?®!

Delfine sind sehr kluge Lebewesen. Sie haben das am héchsten entwickelte Gehirn aller Tiere. Delfine kdnnen
nicht nur nachahmen, sie kdnnen sogar selbststandig denken. lhre Lautsprache ist vielfaltig. Sie versuchen, sich
damit wirksam zu verstandigen.

31 Vgl. Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich 2004, S. 48
Weitere Hinweise und Aufgabenbeispiele finden sich in Ausfiihrungen zu den Bildungsstandards: Beschliisse der Kultusministerkonferenz Bildungsstan-
dards im Fach Deutsch, Herausgegeben vom Sekretariat der Sténdigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland oder
direkt unter www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html
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I AUFGABENBEISPIELE ZUR UBERPRUFUNG DER RECHTSCHREIBKOMPETENZ

1. Suche aus dem Text mindestens drei Worter mit einem vorangestellten Wortbaustein heraus.
2. Trage den Wortbaustein und das Beispielwort in die Tabelle ein.
3. Bilde drei neue Worter mit diesem Baustein und trage sie ein.

Wortbaustein: Das Beispielwort aus dem Text Weitere Warter

ver- versuchen verbinden, verboten, verkaufen,

Strategien erkennen®

Bei der Bearbeitung dieser Aufgaben muss zunéchst die jeweils richtige Schreibweise identifiziert und anschlieend reflektiert
werden. Dieses Aufgabenformat ist von besonderem Wert, da es hierbei nicht im Kern darum geht, genau diese Worter richtig
zu schreiben. Schwerpunkt ist vielmehr die gezielte Anwendung verschiedener Strategien.

Aufgabe: Kreuze an, wie man die richtige Schreibweise iberpriifen kann. Setze bitte nur ein Kreuz pro Zeile.

Methode Man verlangert Man sucht den Man zerlegt Man muss sich
das Wort. Wortstamm. das Wort. das Wort merken.
- arti
Beispiel aﬁﬂ% X ] ] |
Scanner
! Skénner [ [] [] []
) Schifffahrt
' Schiffahr | [] O \
vollig
! vollich O O O Ol
laufst
. leufst [] [] L] ]
Kleid
’ Kleit O O O ]
beenden
° benden [ [] [] ]
vielleicht
B vieleicht ] [ L] []
8 Computer ] O - =
' Compjuter
Hauser
! Heuser ] [] L] ]

32 Behorde fir Schule und Berufshildung Hamburg: Didaktische Materialien Lernstand 8 Deutsch Testheft B, S. 40. Hamburg 2012; © 10B
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AUFGABENBEISPIELE ZUR UBERPRUFUNG DER RECHTSCHREIBKOMPETENZ I

Aufgaben zur Wérterbuchbenutzung
Zur Bearbeitung dieser Aufgaben miissen die einzelnen Worter in einem Worterbuch bzw. Worterbuchauszug lokalisiert und den
Eintragen die gesuchten Informationen entnommen werden.

Einfache Suchaufgabe
Die folgenden Worter enthalten immer einen Rechtschreibfehler. Schlage die richtige Schreibung im Warterbuch nach und
schreibe das Wort richtig auf. Welches Wort steht davar, welches dahinter?

Falschschreibungen: Richtig: Vorganger: Nachfolger:
lebewesen Lebewesen
Tire Tiere
antlich
vielféltich
Forscheraufgaben

Neben Aufgaben, die nach der richtigen Schreibweise fragen, bietet es sich an, auch Aufgaben zu entwickeln, in denen z. B. nach
Angaben zur Silbentrennung, zur Betonung, zum Genus und zur Herkunft einzelner Worter gefragt werden®.

Aus welcher Sprache stammt das Wort ,Gentry“?

Als Hinweis: Abkiirzungen der Sprachen engl.: englisch; griech.: griechisch; lat.: lateinisch; ital.: italienisch; franz.: franzdsisch

Aufgaben zur Fehlersuche und -korrektur

Mit diesem Aufgabenformat wird gepriift, ob Schiilerinnen und Schiler einen Text eigenstandig hinsichtlich der darin enthalte-
nen Orthografiefehler tiberpriifen und diese Fehler richtig korrigieren kénnen. Uber die Korrektur der Fehler hinaus erfordert die
Bearbeitung der Aufgabe auch Entscheidungen hinsichtlich der Frage, welches Wort iiberhaupt falsch geschrieben ist. Dies ent-
spricht der Vorgehensweise beim Uberarbeiten eigener Texte und hat damit einen hohen Anwendungsbezug.

Aufgabe: Sarah hat Fehler beim Schreiben gemacht hat. Insgesamt sind zehn Worter falsch geschrieben. Einige Stellen, an de-
nen sie selbst unsicher war, hat sie schon unterstrichen.

1. Priife alle Worter und korrigiere die Fehler! Du kannst das Wérterbuch benutzen.

2. Streiche die Warter durch und schreibe sie richtig tiber das Wort.

3. Schreibe fiir finf Worter auf, wie Sarah sich die Worter erschlieRen bzw. merken kénnte.

33 Lernstand 8 Deutsch (2012), © 1QB
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Warum nennt mann Delfine auch Schlaumeier?*

Delfine sind sehr kluge lebewesen. Sie haben das am hoksten entwickelte Gehirn aller Tire.

Delfine kdnnen nich nur nahahmen, sie kénnen sogar selpststandig denken.

Ihre Lautsprache ist vielfaltich. Sie fersuchen, sich damit wirksamm zu ferstendigen.

Meine Tipps fiir Sarah:

Aufgaben zum Erkennen von Fehlerschwerpunkten
Bei diesen anspruchsvollen Beispielaufgaben soll bei der Bearbeitung erleichternd wirken, dass die Fehlerwdrter markiert wur-
den. Was genau an diesen Wartern jedoch fehlerhaft ist, miissen die Schiilerinnen und Schiiler eigensténdig bestimmen.

Aufgabe®: In den folgenden Abschnitten aus einem Schiilertext sind Fehler unterschiedlicher Art markiert.

Beispiel:
Dieser text enthelt genau viinf Fehler. In welchem bereich werden die meisten Fehler gemacht?
Schreibe den schwerpunkt auf.

Der Fehlerschwerpunkt liegt bei:

GroB - und. kkmm&m/o wn Substantiven [ Nowen.

Annas Worte klangen in meinen Ohren wie Dumpfe Téne, wahrscheinlich weil ich viel zu sehr mit meiner
schreklichen Angst beschaftigt war. lhre Bemerckung, wir sollten schnell tiber die Briike nach Hause laufen,
kam bei mir nicht an. Wircklich eine gute Idee, dachte ich im nachhinen.

Der Fehlerschwerpunkt liegt bei:

34 Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich 2004, S. 48
35 Lernstand 8 Deutsch (2012), © 10B
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| Ausziige aus den Bildungsplénen
Grundschule
Beobachtungskriterien fiir den Schulanfang und Mitte Jahrgangsstufe 1

Schulanfang
Kinder kommen mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen in die Schule: verschiedene Erfahrungen im Umgang mit Schrift
und Sprache, unterschiedliche Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten, Interessen und Lernweisen. Anhand der folgenden Beob-
achtungskriterien kdnnen diese Lernvoraussetzungen in den ersten Schulwochen erkundet werden. Dies ist Grundlage dafiir, von
Anfang an die Gestaltung des Unterrichts an den jeweiligen Talenten und Lernpotenzialen der Kinder auszurichten und damit
individuelles Lernen in der Lerngemeinschaft zu ermdglichen.
e Zeigt das Kind Interesse an Schrift und Schreiben?
 Kann das Kind Sprache selbst zum Gegenstand seiner Aufmerksamkeit machen (zum Beispiel beim Reimen)?
« Welche Vorstellung hat das Kind von der Struktur der Schrift?
» Kann das Kind schon selbststandig Worter lesen oder schreiben? Wie geht es dabei vor?
 Hat das Kind schon ein Verstandnis davon, dass Schrift Bedeutung festhéalt?
*  Welche Buchstaben und Waorter kennt das Kind schon?
» Kann das Kind unverkrampft den Stift fihren?
e Wann und wie kann das Kind gut zuhéren (z. B. beim Vorlesen, beim Klassengespréach, im Einzelgesprach, in der Gruppe,
in der Pause)?
» Wann und wie dufert das Kind seine Erfahrungen und sein Wissen in der Klasse?
 In welchen Situationen und bei welchen Aufgaben kann das Kind gut lernen?
 Zeigt das Kind Auffalligkeiten beim Sehen, Héren oder Sprechen (Sinneswahrnehmungen und Artikulation)?
e Was kann das Kind als Nachstes lernen?

Mitte Jahrgangsstufe 1

» Anhand der folgenden Kriterien ist ersichtlich, inwiefern das Kind die Angebote des Unterrichts angenommen hat und
auf einem Erfolg versprechenden Weg zum Lesen, Schreiben und Sprechen ist.

» Hat das Kind das Prinzip der Laut-Buchstaben-Beziehung verstanden und versucht es, auf dieser Grundlage ungetibte
Werter selbststandig zu schreiben?

 Hat das Kind das Prinzip der Synthese beim Lesen verstanden und ist es bestrebt, es auf kurze Worter anzuwenden?

» Kann das Kind etwas erzahlen, z. B. eine kleine Geschichte, eine erlebte Situation?

» Kann das Kind im Klassenverband die Aufmerksamkeit auf eine sprachliche Mitteilung anderer richten?

» \Versteht das Kind einfache Arbeitsanweisungen und Aufforderungen und kann es darauf sprachlich oder handelnd
angemessen reagieren?

» Hat das Kind gegeniiber seinen Lernvoraussetzungen am Schulanfang Lernfortschritte gemacht? Wie grof sind sie?
Welche Qualitat haben sie?

In: Bildungsplan Grundschule Deutsch, Hamburg 2011, S. 18 f.
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Kompetenzbereich ,Schreiben”

Texte schreiben

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 1

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

» Kann das Kind klar geformte
Buchstaben schreiben?

Texte verfassen

» Schreibt das Kind ungetibte
Woérter selbststandig auf?

» Nutzt das Kind dabei seine
Anlauttabelle?

» Hat das Kind verstanden, dass
es mit Schrift eigene Gedanken
ausdriicken kann und versucht
es sich darin?

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

»

Hat das Kind eine fiir andere
leshare Handschrift?

Weil das Kind, dass Texte Leser
haben?

Schreibt das Kind eigene Gedan-
ken lesbar und in Grundziigen fir
den Leser verstandlich auf?
Stellt das Kind seine Schreibpro-
dukte vor und kann es Riickmel-
dungen aufnehmen?

Kann das Kind zu Texten seiner
Mitschiiler erste Riickmeldun-
gen geben (Gelungenes, Tipps,
Fragen)?

Beginnt das Kind seine Texte in
Ansatzen zu iiberarbeiten und
ggf. flr eine Verdffentlichung zu
gestalten?

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler

schreiben fliissig eine gut leshare
Handschrift,

gestalten Texte zweckmaRig und
Uibersichtlich,

nutzen grundlegende Funktionen eines
Textverarbeitungsprogramms

Die Schlerinnen und Schiiler

planen Texte:

»

»

wissen, dass Leser ihren Text auch anders
oder missverstehen kénnen,

wissen, dass sie mit ihrer Textgestaltung
Einfluss auf die Leser nehmen,

machen sich erste Gedanken (iber den
Adressaten und die Schreibabsicht,
kennen und nutzen bei Bedarf Verfahren
der Ideenfindung ( z. B. Clustering).

schreiben Texte:

»

»

schreiben fir den Adressaten verstandlich
Texte in unterschiedlicher Form ( z. B. er-
zahlen, berichten, beschreiben, appellie-
ren, instruieren, argumentieren),
schreiben fir sich und andere krea-

tive Texte (z. B. zu Bildern, Biichern,
Gegenstanden).

iiberarbeiten Textentwiirfe:

»

geben zu fremden Textentwiirfen
Riickmeldungen,

iberarbeiten eigene Textentwiirfe auf-
grund von Hinweisen,

beraten tber die Wirkung von
Textentwiirfen,

iberpriifen Textentwdirfe inhaltlich, wie

z. B. im Hinblick auf die Schreibaufgabe,
auf Verstandlichkeit und Stimmigkeit und
im Hinblick auf die sprachliche Gestaltung,
Uberprifen die Rechtschreibung und Zei-
chensetzung und nehmen Korrekturen vor,
gestalten ihre Texte gegebenenfalls fir die
Verdffentlichung,

nutzen ein Portfolio.



Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 1

»

Ist das Kind am Richtigschreiben
interessiert?

Kann das Kind von einer Vor-
lage auf dem Tisch richtig
abschreiben?

Schreibt das Kind Warter leshar
und nicht mehr rudimentér?
(Das heilt, schreibt es die tber-
wiegende Anzahl der bendtigten
Buchstaben eines Wortes?)
Berticksichtigt das Kind
Wortgrenzen?

Hinweise und Beispiele fir den Rechtschreibunterricht an Hamburger Schulen

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

»

»

Schreibt das Kind seinen bis
dahin individuell erarbeiteten
und geiibten Rechtschreibgrund-
wortschatz iberwiegend richtig?
Schreibt das Kind ungeiibte
Worter nicht (mehr) nur so,

wie man spricht, sondern ver-
wendet es auch orthografische
Elemente?

Kann das Kind einfache Sétze
richtig abschreiben?

In: Bildungsplan Grundschule Deutsch, Hamburg 2011, S. 22 f.

ANHANG

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

»

»

schreiben ihren individuell erarbeiteten
und getibten Rechtschreibgrundwortschatz
iberwiegend richtig,

zeigen Fehlersensibilitat und Rechtschreib-
gesplr, d. h. zweifeln an Schreibungen,
denken tiber sie nach und finden ggf.
Fehler und korrigieren sie,

leiten die Schreibweise von Waértern ab
und erkldren sie,

nutzen im Zweifelsfall das Waérterbuch
und Rechtschreibhilfen des Computers,
setzen Verfahren zum Rechtschreiblernen
und -tiben ein (Mitsprechen, Einpréagen,
Sammeln, Sortieren),

schreiben sicher ab,

schreiben am Satzanfang groB,

beachten elementare Satzzeichen

(Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen,
Zeichen bei einfacher wértlicher Rede,
Komma bei Aufzéhlung),

kennen die meisten der im folgenden
Anhang aufgefiihrten Phdnomene.
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Ubersicht iiber relevante Rechtschreibphianomene

Die folgende Tabelle zeigt wesentliche Phanomene aus dem Kompetenzbereich ,Richtig schreiben” in Beziehung zu einzelnen In-
halten aus dem Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen”. Als regelgeleitet gelten die Phanomene, die man
sich im Zweifelsfall durch Nachdenken, durch Anwendung einer Regel erschlieGen kann. Als ,Ausnahmen” gelten alle anderen
Phanomene. Die Tabelle erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, sondern fiihrt die Phanomene auf, die fiir den Unterricht in

der Grundschule eine Rolle spielen.

Sprache untersuchen
(Waorter, Satze und Texte)

Phonetik:
lange und kurze Vokale
betonte und unbetonte Silben

Regelgeleitete Phanomene
(., Denkworter”)

Richtig schreiben

Ausnahmen
(,Merkworter”)

Prinzip der Laut-Buchstaben-Zuordnung

nach kurzem Vokal im Wortstamm
Konsonantenhaufung
(I, mm, nn, ss, 11, ... tz, ck)

bei langem Vokal keine Kennzeich- ~ »
nung der Lange auler ie
silbentrennendes h »
Endungen -en, -el, -er

besondere Regeln sp-, st-

bei langem Vokal i, ih, Dehnungs-h,
Doppelvokal

sonstige Ausnahmen chs, v, ¢, y
Fremdwdrter

Prinzip der Stammschreibung

Wortbildung: Auslautverhartungen » nicht ableitbarer Konsonant im Aus-
Wortbegriff, Wortgrenze -b, -d, -g, -s laut z. B. ab, ob, irgend, und
Wortstamm, Vorsilbe, Endungen » im Inlaut z. B. Adler, Erbse, hiibsch,
» Personalformen/Konju- Krebs, Obst
ation, Falle/Deklination, .
g / » Umlautung 4, du, 6, U » & ohne Grundform mit a

Vergleichstufen/Komparation
Wortfamilie
»  Wort(teil)bedeutung (Synonyme,
Antonyme, Wortfeld, erste Ober-
und Unterbegriffe)
Zusammengesetzte Worter
» Wortarten: Verb, Nomen mit
Artikel (bestimmter, unbestimm-
ter), Adjektiv, Pronomen

Nomen mit Artikel
Satzanfang
Pronomen der hoflichen Anrede

Satzarten

Aussage, Frage, Aufforderung
Wortliche Rede

Aufzahlung

Silbengliederung (Sprechsilben)

Wortbausteine a. Vorsilben:

ver-, vor-, wider-, end-, ent-

b. Endungen »
Adjektive: -ig, -lich

Nomen: -ung, -heit, -keit, -nis,

-schaft, -tum

Zusammengesetzte Worter

Schifffahrt, Balletttdnzer, Betttruhe

GroRschreibung

Zeichensetzung
Satzschlusszeichen
Redezeichen

Komma bei Aufzahlungen

Worttrennung am Zeilenende

In: Bildungsplan Grundschule Deutsch, Hamburg 2011, S. 24.
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z. B. Ldrm, Marz, spat, Madchen,
Bér, Kése

Missachtung des Stammprinzips
z. B. Eltern (trotz alter),

Mittag (trotz Mitte + Tag)
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Stadtteilschule
a) Richtig schreiben = Orthografie
Mindestanforderungen Erhéhte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 6 am Ende der Jahrgangsstufe 6
Die Schiilerinnen und Schiiler

» nutzen aufbauend auf dem in der Grundschule » nutzen aufbauend auf dem in der Grundschule
erarbeiteten Rechtschreib-Grundwortschatz erarbeiteten Rechtschreib-Grundwortschatz

» orthografisches Strukturwissen und grundlegende orthografisches Strukturwissen und grundlegende
Rechtschreibstrategien. Rechtschreibstrategien.

» Sie kennen die im Folgenden genannten Phanomene » Sie kennen die im Folgenden genannten Phanomene
und schreiben einfach zu durchgliedernde Wérter in und schreiben auch schwieriger zu durchgliedernde
der Regel richtig. Warter (z. B. Worter mit Konsonantenhaufung,

» Sie setzen Satzzeichen bei einfachen syntaktischen Komposita) in der Regel richtig.

Strukturen weitgehend korrekt. » Sie setzen Satzzeichen bei einfachen syntaktischen

Strukturen weitgehend korrekt.
Die Schiilerinnen und Schiiler

» schreiben Worter in der Regel richtig, deren Schreibung auf grundlegenden Laut-Buchstaben-Beziehungen beruht,

» schreiben Worter mit haufigen Vorsilben (wie vor- und ver-) richtig,

» schreiben Warter mit haufigen Wortbausteinen (wie -ig, -lich, -heit, -keit) richtig,

» schreiben Nomen in der Regel richtig, die fiir Konkretes stehen oder morphologisch angezeigt sind
(z. B. mit -ung und -heit),

» schreiben Mitglieder von Wortfamilien richtig (wie verlédngerte und griindlich),

» schreiben einige gelibte, haufig vorkommende Fremdwdrter (wie Garage und Job) fast durchgéngig richtig,

» trennen Worter am Zeilenende korrekt,

» beherrschen die Scharfungs- bzw. Kiirzeschreibung in der Regel und produzieren nur wenige Ubergeneralisierungen,

» beherrschen bei gelibten und schreibhdufigen Wartern in der Regel die Schreibung mit Dehnungs-h und
Doppelvokalbuchstaben,

» schreiben Worter, bei denen das Stammprinzip zu beachten ist, in der Regel richtig, wenn der Stamm bekannt ist
und die Bildung des Wortes (anders als z. B. bei Schiedsrichter) durchsichtig ist,

» setzen Kommas bei Aufzéhlungen in der Regel richtig,

» setzen Kommas in Satzgefiigen dann ofter richtig, wenn die Nebenséatze eingeleitet sind und eine Personalform
des Verbs vorkommt,

» schreiben Satzschlusszeichen und Zeichen der wértlichen Rede korrekt,

» nutzen auf Aufforderung hin einzelne Proben (z. B. Artikel- bzw. Adjektivprobe, Probe zur Unterscheidung von
Lang- und Kurzvokal, Verlangerungsprobe, Ableitungsprobe in einfachen bzw. durchsichtigen Fallen),

» markieren unter Anleitung im Rahmen der Korrektur fremder und eigener Texte Rechtschreibfehler und machen ggf.
unter Anleitung Fehlerschwerpunkte aus,

» nutzen in Zweifelsféllen ein Worterbuch bzw. eine elektronische Rechtschreibhilfe und wenden dabei verschiedene
Suchstrategien an (bedenken z. B. die Position der Buchstaben, unterscheiden Grund- und Personalform).

In: Bildungsplan Stadtteilschule Deutsch, Jahrgangsstufen 5-11, Hamburg 2011, S.25.
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Mindestanforderungen
flir den ersten
allgemeinbildenden
Schulabschluss

Mindestanforderungen
fiir den mittleren
Schulabschluss

Mindestanforderungen

am Ende der Jahrgangsstufe
8 mit Blick auf den mittleren
Schulabschluss

Orthografie
Die Schilerinnen und Schiler

schreiben kurze Vokale in der

In: Bildungsplan Stadtteilschule Deutsch, Jahrgangsstufen 5-11, Hamburg 2011, S.35

In: Bildungsplan Stadtteilschule Deutsch, Jahrgangsstufen 5-11, Hamburg 2011, S.42.

» schreiben lange Vokale in regel- »

geleiteter Verwendung richtig,
schreiben einige Nominalisierun-
gen, denen im Text Prapositio-
nen und/oder Artikel vorangehen

Verwendung der wichtigsten
Zeichensetzungsregeln bei
Reihungen, bei Teilsatzen und

Zusatzen sowie die Anflihrungs-

zeichen und den Bindestrich.

beherrschen weitgehend die »

Regel richtig,

schreiben haufig auch Worter
richtig, deren Zerlegung in Bau-
steine bzw. Morpheme schwie-

(z. B. das Arbeiten), richtig,
schreiben etwa die Hélfte der
im Alltag héufig gebrauchten
Fremdworter richtig (z. B. Exper-
ten, Stress und intensiv).

Mindestanforderungen

am Ende der Jahrgangsstufe 9 bzw. im Verlauf
der Jahrgangsstufe 10 mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe nach Jahrgangsstufe 11

Orthografie
Die Schiilerinnen und Schiiler

schreiben lange Vokale in regelgeleiteter Verwen-
dung richtig,

schreiben die Konsonanten nach kurzen Vokalen in
der Regel richtig,

beherrschen die Regeln der Grol8schreibung bei
Nominalisierungen,

schreiben haufig genutzte Fremdwaorter richtig

(z. B. Engagement, Niveau, Level, Download),
beherrschen weitgehend die Regeln fiir die Getrennt-
und Zusammenschreibung,

beherrschen die Verwendung der wichtigsten
Zeichensetzungsregeln bei Reihungen, bei Teilsdtzen
und Zusétzen sowie die Anfiihrungszeichen und den
Bindestrich,

beherrschen die Kommasetzung in Satzreihen und
Satzgefiigen.

riger ist (z. B. beeindrucktund
Schiedsrichter),

» schreiben etwa % der haufig ge-
brauchten Fremdwérter richtig,
wenn sie keine oder
wenig spezifische Schwierigkei-
ten aufweisen,

» beherrschen weitgehend die
Kommasetzung in Satzgefiigen
(insbesondere Kommata vor
Relativsatzen und vor mit dass
eingeleiteten Objektsatzen).

Mindestanforderungen
flir den Ubergang in die Studienstufe am Ende der
Jahrgangsstufe 11

verfiigen iiber ein gesichertes Regelbewusstsein
sowohl in Bezug auf die Rechtschreibung als auch in
Bezug auf die Zeichensetzung,

nehmen Hinweise zur Fehlerkorrektur produktiv auf,
iiberarbeiten ihre Texte selbststandig nach orthogra-
fischen Regeln,

finden individuelle Fehlerschwerpunkte und bearbei-
ten sie eigenstéandig.



Hinweise und Beispiele fir den Rechtschreibunterricht an Hamburger Schulen

Gymnasium

Mindestanforderungen

mit Blick auf den

Ubergang in die Studienstufe
am Ende der Jahrgangsstufe 6

Orthografie
Die Schiilerinnen und Schiiler

» nutzen aufbauend auf dem in der Grundschule er-
arbeiteten Rechtschreib-Grundwortschatz
orthografisches Strukturwissen und grundlegende
Rechtschreibstrategien. Sie kennen die im Folgen-
den genannten Phdnomene und schreiben auch
schwieriger zu durchgliedernde Wérter
(z. B. Worter mit Konsonantenhaufung, Komposi-
ta) in der Regel richtig. Sie setzen Satzzeichen bei
einfachen syntaktischen Strukturen weitgehend
korrekt.

» schreiben Worter in der Regel richtig, deren
Schreibung auf grundlegenden Laut-Buchstaben-
Beziehungen beruht,

» schreiben Worter mit hgufigen Vorsilben (wie vor-
und ver-) richtig,

» schreiben Worter mit haufigen Wortbausteinen
(wie -ig, -lich, -heit, -keit) richtig,

» schreiben Nomen in der Regel richtig, die fiir Kon-
kretes stehen oder morphologisch angezeigt sind
(z. B. mit -ung und -heit),

» schreiben Mitglieder von Wortfamilien richtig
(wie verlangerte und griindlich),

» schreiben einige gelibte, haufig vorkommende
Fremdworter (wie Garage und Job) fast durchgén-
gig richtig,

» trennen Waorter am Zeilenende korrekt,

» beherrschen die Scharfungs- bzw. Kiirzeschrei-
bung in der Regel und produzieren nur wenige

» Ubergeneralisierungen,

» beherrschen bei gelibten und schreibhéufigen
Woartern in der Regel die Schreibung mit
Dehnungs-h und Doppelvokalbuchstaben,

» schreiben Worter, bei denen das Stammprinzip zu
beachten ist, in der Regel richtig, wenn der Stamm
bekannt ist und die Bildung des Wortes (anders
als z. B. bei Schiedsrichter) durchsichtig ist,

» setzen Kommas bei Aufzahlungen in der Regel
richtig,

Mindestanforderungen
mit Blick auf den Uber-
gang in die Studienstufe
am Ende der
Jahrgangsstufe 8

» schreiben lange Vokale
in regelgeleiteter Ver-
wendung richtig,

» schreiben die Konsonan-
ten nach kurzen Vokalen
in der Regel richtig,

» beherrschen die Regeln
der GroRschreibung bei
Nominalisierungen,

» schreiben hadufig genutz-
te Fremdwdrter richtig
(z. B. Engagement, Ni-
veau, Level, Download),

» beherrschen weit-
gehend die Regeln
fur die Getrennt- und
Zusammenschreibung,

» beherrschen die Verwen-

dung der wichtigsten Zei-

chensetzungsregeln bei

Reihungen, bei Teilsatzen

und Zusétzen sowie die
Anfiihrungszeichen und
den Bindestrich,

» beherrschen die Kom-
masetzung in Satzreihen
und in Satzgeftigen.

ANHANG

Mindestanforderungen
fir den Ubergang in die
Studienstufe

» verfligen Uber ein gesi-
chertes Regelbewusst-
sein sowohl in Bezug auf
die Rechtschreibung als
auch in Bezug auf die
Zeichensetzung,

» nehmen Hinweise zur
Fehlerkorrektur produk-
tiv auf,

» lberarbeiten ihre Texte
selbststdndig nach ortho-
grafischen Regeln,

» finden individuelle Fehler-
schwerpunkte und bear-
beiten sie eigenstandig.
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» setzen Kommas in Satzgefiigen dann 6fter richtig,
wenn die Nebensétze eingeleitet sind und eine
Personalform des Verbs vorkommt,

» schreiben Satzschlusszeichen und Zeichen der
wadrtlichen Rede korrekt,

» nutzen auf Aufforderung hin einzelne Proben
(z. B. Artikel- bzw. Adjektivprobe, Probe zur
Unterscheidung von Lang- und Kurzvokal,
Verlangerungsprobe, Ableitungsprobe in
einfachen bzw. durchsichtigen Fallen),

» markieren unter Anleitung im Rahmen der Korrek-
tur fremder und eigener Texte Rechtschreibfehler
und machen ggf. unter Anleitung Fehlerschwer-
punkte aus,

» nutzen in Zweifelsféllen ein Wérterbuch bzw. eine
elektronische Rechtschreibhilfe und wenden
dabei verschiedene Suchstrategien an (bedenken
z. B. die Position der Buchstaben, unterscheiden
Grund- und Personalform).

In: Bildungsplan Gymnasium Sekundarstufe | Deutsch, Hamburg 2011, S.22 f.
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Il Basiswortschatz

Der Basiswortschatz enthalt 785 Worteintrage. Stellenweise sind in einem Worteintrag verschiedene Wortformen und Wortab-
leitungen, die zur Wortfamilie gehéren, zusammengefasst. Uberwiegend sind Weérter aus dem Kernbereich der Rechtschreibung
aufgenommen. Des Weiteren enthalt der Basiswortschatz haufig gebrauchte Worter (darunter auch Funktionswarter wie Artikel,
Prépositionen, Konjunktionen, Pronomen), aber auch solche Worter, die in der Grundschule haufig falsch geschrieben werden.
Dartiber hinaus liefert der Basiswortschatz Wortmaterial zu Rechtschreibphdnomenen des Randbereichs der Rechtschreibung
(Peripheriebereich) wie z. B. zum Dehnungs-h.

Die Auswahl der Waérter wurde in Anlehnung an erprobte Grundwortschatze sowie empirische Untersuchungen zum Schreibwort-
schatz von Grundschulkindern vorgenommen®.

Der Basiswortschatz, den die Schulen schilerindividuell erweitern konnen, dient als Grundlage zum Lernen und Uben auf den
Ebenen der Buchstaben- und Wortschreibung. Er erméglicht Einsicht in die in der Grundschule zu behandelnden Rechtschreibpha-
nomene und das Nachdenken Gber sie. Im Kernbereich der Rechtschreibung lassen sich Rechtschreibmuster beobachten und
Rechtschreibstrategien erlernen (prototypische Wortschreibung im Kernbereich).

Zuordnung von Beispielwdrtern zu den Prinzipien der Schrift

Da der Basiswortschatz in erster Linie als Material zum Nachdenken tber Schrift vorgesehen ist, wird der alphabetischen Auf-
listung aller 785 Worteintrége eine Zuordnung ausgewahlter Worter zu den Prinzipien der Schrift (siehe 7 Kapitel , Theoretische
Grundlagen”) vorangestellt. Diese angegebenen Wérter sind Beispielwdrter und kénnen durch andere Warter ersetzt oder er-
ganzt werden.

1. Phonographisches Prinzip

Modellwaorter

Regelhaft geschriebene Warter (einschliellich besonderer Regeln)

acht, also, auf, Auto, Baum, Bein, Beruf, blau, bose, boxen, Eimer, gut, falsch, Hals, Haus, Heft, heizen, Hexe, hinter, ho-
ren, jung, Kraft, Licht, Mama, Mensch, Milch, schlafen, schreiben, Schule, Segel, Sport, sprechen, StralRe, Stunde, Welt

2. Silbisches Prinzip

Modellwaorter

offene Silbe, geschlossene Silbe,
langer Vokal in der 1. Silbe kurzer Vokal in der 1. Silbe
Blu-men bin-den

fra-gen hel-fen

Ha-fen Fens-ter

ho-len Man-tel

re-den rech-nen

Besonderheit bei -e, -er, -en in der unbetonten 2. Silbe: Die Aussprache weicht in der Regel von der Schreibung ab.
Die Schreibung ist somit nicht lautgetreu und ist vom Schriftbild ausgehend zu erarbeiten.

36 Herangezogen wurden u. a.: die vom Bayerischen Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst verdffentlichte Grundwortschatz-
liste (Anhang zum Gesamtlehrplan Grundschule, siehe: www.ish.bayern.de/download/10267/gs.pdf), die von der Berliner Senatsverwaltung fiir Bildung,
Jugend und Wissenschaft herausgegebenen Handreichungen ,Bildung fiir Berlin. Der Grundwortschatz im Unterricht” (www.berlin.de/imperia/md/
content/sen-bildung/bildungswege/grundschule/handreichung_grundwortschatz.pdf) sowie , Sprachbildung und Leseférderung in Berlin. Mit Kindern
den Wortschatz entdecken” (bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/Durchgaengige_Sprachbildung/Pu-
blikationen_sprachbildung/Wortschatz_entdecken_2013.pdf) sowie der Modellwortschatz der Graf Orthos Rechtschreibwerkstatt (www.rechtschreib-
werkstatt.de). Von den empirischen Untersuchungen zum Schreibwortschatz von Grundschulkindern wird als Standardaufsatz exemplarisch genannt:
Richter, Sigrun: 189 Worter fiir den Rechtschreibunterricht. In: Grundschule 6 (2001), 53-57.
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-g, -er, -en in der unbetonten 2. Silbe

Blu-me
Va-ter
ha-ben

Die Schreibung der Diphthonge in der betonten 1. Silbe bildet ein eigenes, in sich geschlossenes System.

Schreibdiphthonge

rei-sen
rei-Ren
Freu-de
kau-fen
Mai
* Besonderheit <du>
Hau-ser (von Haus, siehe Nr. 3 morphologisches Prinzip)

Modellwdrter zur Scharfung von Konsonanten (Konsonantenverdopplung, Silbenschnitt, Silbengelenke)

Konsonantenverdopplung, Silbengelenke geschlossene Silbe, kurzer Viokal in der 1. Silbe

fal-len
Schif-fe
kom-men
Pup-pe
Mut-ter
ren-nen
* Besondere Silbengelenke:
ba-cken (eigentlich: bac-ken statt: bak-ken)
Kat-ze (statt: Kaz-ze)
sin-gen ( <ng> als Nasallaut)
Ki-che, Ta-sche (ohne Konsonantenverdopplung)

Modellwdrter zur Dehnung von Vokalen in der Schreibsilbe (Kernbereich)

Silbentrennendes h (auch: silbendéffnendes, silbeninitiales h)

Ho-he
N&-he
Ru-he
se-hen
zie-hen
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<ie>-Schreibung als Regelfall zur Markierung des langen <i>

lie-ben
flie-gen
spie-len
Spie-gel
% Ausnahmen: Ti-ger, Li-ter, dir, wir

Modellwérter zur Dehnung von Vokalen in der Schreibsilbe (Randbereich)

Verdopplung von Vokalen

Boo-te

Haa-re

Mee-re
Moo-re
Se-en

Dehnungs-h

Leh-rer, Lehrerin
fah-ren, Fahrrad
fiih-len, Gefihl
Soh-ne

ih-nen

mehr

3. Morphologisches Prinzip

Modellworter bzw. Modellworterreihen

Beibehaltung des Stamms

Bett, Betten

fahren: ich fahre, Fahrt

holen: ich hole, du holst, er halt, holt!

kommen: ich komme, du kommst, sie kommt, komm!
packen: ich packe, du packst, sie packt, packt!

Riss, Risse

Umlautung (Vokalwechsel)

Ball, Bélle

Brot, Brétchen
Fluss, Flisse
FuR, Fiilke

hart, harter
packen, Packchen
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Auslautverhartung

Feld, Felder
gesund, gesunde
Held, Heldin
Hund, Hunde
Kind, Kinder
Rad, Rader

Unterscheidung gleichlautender Worter durch Stammschreibung

Held / halt
malen / mahlen
man / Mann

Vorsilben und Endungen

Dummbheit
entwickeln
geféhrlich
Geheimnis
haufig
hoffentlich
verpacken
versuchen
zukiinftig

Zusammengesetzte Worter

Blumenstrauly
Fahrrad
FuRball
Mittagessen
Geburtstag
Stadtwald
Strandtasche
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Alphabetische Auflistung des Basiswortschatzes
Die 785 Worteintrdge sind im Folgenden alphabetisch aufgelistet. Auf der Homepage des Landesinstituts Hamburg sind die

Wérter noch einmal als Wortkarten dargestellt, um sie fiir den Unterricht direkt nutzen zu kénnen.

2 www.li.hamburg.de/rechtschreibung

A

ab

Abend, Abende
aber

acht

ahnlich

alle, alles

als

also

alt, alter

am

Ampel

an

andere, anders
andern

Angel, angeln, Angler
Angst, dngstlich
antworten
Apfel, Apfel
April

arbeiten

argern

Arm

Arzt, Arztin

Ast, Aste

auch

auf

Aufgabe
aufrdumen, Raum
aufwachen
aufwecken, Wecker
Auge

August

aus

aulRen

Auto

Baby
backen, Backer
baden
Bahn

bald

Ball, Bélle
Bank, Bénke
Bauch, Bauche
bauen

Baum, Bédume
beginnen, begann, begonnen
bei

Bein

Beispiel
beien, biss, Biss
bekommen
belohnen, Lohn
beobachten
bequem
bereits, bereit
Beruf

besser

Bett

bevor
bewegen, bewegt
bezahlen
biegen, bog
Biene

Bild, Bilder
bin, bist
binden

Birne

bis

bisschen
bitten

Blatt, Blatter
blau

bleiben, bleibt
blicken, Blick
blind, Blinde
Blitz, blitzen
Block, Blécke
blof

bliihen, bliht
Blume

Bliite

Boden, Béden
bohren

Boot

bose

boxen

Brand, Brande
braun

brav

breit

brennen, brannte
Brief

Brille

bringen, bringt
Brot, Brotchen
Bricke

Bruder, Briider

ANHANG

deutlich

deutsch, Deutschland
Dezember

dich

dick

die

Dienstag

dies, diese, dieser
dir

doch

Donner, donnern
Donnerstag

dort

Draht, Dréhte
draufen

dreckig, Dreck

Buch, Biicher drehen
bunt drei
Burg driicken, Druck
Birger du
Busch, Bische dumm, Dummheit
Butter Diine

dunkel
Cc dinn
Cent durch
Clown dirfen
Computer Durst, durstig
D E
da Ebbe
danach Ecke, eckig
danken ehrlich
dann Ei, Eier
das eigentlich
Decke Eimer
dein, deine, deiner ein, eine, einer
dem einmal, mal
den eins
denken elf
denn Eltern
der empfinden, empfindlich
des Ende
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eng
entdecken
Ente

entfernen, Entfernung

entgegen

entwickeln, Entwicklung

er
Erde

Ergebnis

erlauben, Erlaubnis
erleben, Erlebnis
erschrecken

erstens

erwarten, Erwartung
erzahlen, Erzéhlung
es

essen, isst

euch

euer, eure

Eule

Euro

Europa

F

fahren, féhrt, Fahrt
Fahrrad, Fahrrader
fallen, fallt

falsch

Familie

fangen, fangt

fast

Februar

Fehler, fehlerfrei
fein

Feld, Felder
Fenster

Ferien

Fernseher, fernsehen
fertig

fett, Fett

feucht, Feuchtigkeit
Feuer

finden

Finger

Flasche

FleiR, fleiRig
fliegen, fliegt, Fliege

flieBen, floss
Fligel

Flugzeug

Fluss, Flusse
fltissig, Flussigkeit
Flut

fragen, fragt
Frau

frei, Freiheit
Freitag

fremd, Fremde
fressen, frisst, frald
freuen, Freude
Freund, Freundin
Frieden, friedlich
frieren, fror
frisch

fréhlich

Frucht, Friichte
friih

Friihling
Frihstiick

Fuchs, Fiichse
fiihlen, Gefhl
ftihren, Fiihrung

fiillen, Filler
fiinf

fiir

FuR, Fiike
FuRball, Fukbélle
FuRganger

G

Gabel

ganz, ganze, ganzer
Garten, Garten
Gebaude, bauen
geben, gibt

Gebiet

Geburt, Geburtstag
Gefahr, gefahrlich
gefallen

geheim, Geheimnis
gehen, geht

gelb, gelbe

Geld, Gelder
Gemeinde

Gemiise

gerade

gern

Geschaft
geschehen, geschieht
Gesetz

Gesicht

gestern

gesund, gesunde
gewinnen, gewann
gewonnen
Gewitter
gielBen, goss
glatt

Gliick, glticklich
glihen

Gott, Gotter
Gras, Gréser
grol, grolRer
grin

griiken, Gru®
gut

H

Haare

haben, hat
Hafen, Hafen
hallo

Hals, Halse
halten, halt
Hand, Hande
Handy
hangen, Hang
hart, hérter
Hase

haufig, Haufen
Haus, Hauser
Haut, Haute
Heft

Heide

heifd

heilen

heizen, Heizung
helfen, hilft, Hilfe
Held, Heldin
hell

Hemd, Hemden

her
Herbst
Herr

herstellen, Herstellung

heute

Hexe

hier

Himmel

hin

hinter

Hitze

hoch

hoffen, hoffentlich
Hohe

Hohle, hohl
horen

Hose

Hund, Hunde
hundert
Hunger, hungrig

ich

Igel

ihm

ihn, ihnen

ihr, ihre

im

immer

impfen, Impfung
in

Information, informieren

ins

Interesse, interessant

ist

J

ja

Jahr

Januar

jede, jeder, jedes
jemand, jemanden
jetzt

Jugend, jugendlich
Juli

jung

Junge



Juni

K

Kafer

Kafig

Kalender

kalt, Kélte
Kamm, kdmmen
kaputt

Kater

Katze

kaufen

kein, keine, keiner

kennen, kannte
Kiefer

Kind, Kinder
klar, erkldren
Klasse

Kleid, Kleider
klein

klettern

Koch, Kdche
kommen
Kompass
Kénig, Konigin
kénnen, kann
Kopf, Kopfe
Kérper

kraftig, Kraft
krank

kratzen

Kraut, Krauter
Kreuz, Kreuzung
kriechen, kroch
Krieg, Kriege
kriegen

Kiiche

Kuh, Kiihe
kiihl, kiihlen
Kuss

L
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Laub

laufen, lauft, Laufer
laut

leben, lebt
legen, legt
Lehrer, Lehrerin
leicht

leise

lernen

lesen, liest
letzte, letzter
leuchten

Leute

Lexikon

Licht

lieb, lieben
Lied, Lieder
liegen, liegt
links

Liter

Loffel

Lohn, Léhne, belohnen

M

ANHANG

Land, Lander
lang, langer
langsam
Larm

lassen, lasst

machen
Méadchen
Magnet
mahlen

Mai

malen

Mama

man

Mann, Manner
Mannschaft
Mantel, Méantel
Mérz

Maschine

Mafy

Maus, Mause
Medien

Meer

mehr

mein, meine, meiner
messen, misst, mafd
Messer

mich

Miete

Milch Nudel, Nudeln
Minute Nummer, nummerieren
mir nun

mit nur

Mittag, Mitte Nuss, Nisse
Mittwoch Nutzen, niitzen, niitzlich
mixen

mochten (0]

mogen ob

Monat Obst

Montag oder

Moor offen

Moos oft

morgen ohne

Mowe Ohr

Miihle Oktober

Mall Oma

Mund, Miinder Onkel

missen, muss Opa

Mutter, Mutter Ostern

N P

nach paar
Nachmittag packen, Packchen
ndchste Paket

Nacht, Ndchte Papa

nachts Papier

nah, Nahe Pass, Pésse
nahen, Naht passen
Nahrung, erndhren Pfeifen, Anpfiff
Name Pferd, Pferde
Nase pflanzen

nass, Nésse pflegen, pflegt

Natur, natiirlich
Nebel

nehmen, nimmt
nein

neu

neun

nicht

nichts

nie

niemals
niemand, niemanden
noch

Note
November

Pilz

Pizza

Platz, Platze
plétzlich
Pommes
Programm
Puppe

Q

Quadrat
quaken
qualen, Qual
Quelle
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R

Radio

Rasen

raten, Rétsel
Raum, Rdume
Raupe

raus

rechnen
rechts

reden

Reh, Rehe
regnen, Regen
reich

reisen

reiflen, riss
reiten

rennen, rannte
richtig
riechen, Geruch
Rock, Récke
rollen

rot

Riicken

rufen

Ruhe, ruhig
rihren

S

Saft, Safte
sagen, sagt

Salz

sammeln, Sammlung
Samstag

Sand, sandig
Satz, Sétze

Schaf

Schall

schalten, Schalter
scharf, Schérfe
Schatten

schauen
scheinen

Schere

schieben, schob
schief

Schiff

schimpfen

schlafen, schlaft
schlagen, schldgt
schlieBen, schloss
schlieBlich

Schloss, Schldsser
Schltssel
schmecken
Schmetterling
Schmutz, schmutzig
Schnee

schneiden

schnell

schon

schon

Schreck, schrecklich
schreiben, schreibt
schreien

Schuh, Schuhe
Schule

schitteln

schiitzen, Schutz
Schwamm, Schwamme
schwarz

schweigen, schwieg
schwer

Schwester
schwierig, Schwierigkeit
schwimmen, schwamm,
geschwommen
schwitzen

sechs

See

Segel, segeln
sehen, sieht

sehr

seid

Seife

sein

sein, seine, seiner
seit

Sekunde
September

Sessel

setzen, besetzt

sich

sie

sieben

sind

singen, singt
sitzen, sitzt
Skizze, skizzieren
S0

Sohn, Sohne
sollen

Sommer
Sonnabend
Sonne
Sonntag
sparen

Spak, Spale
spéat, verspaten

Spaziergang, spazieren

Spiegel, spiegeln
spielen

Spitze, spitz
Sport

Stadt, Stadte
Stamm, Stdmme
Stange, Stange
stark, starken
stehen, steht
stellen

Steuer, steuern
Stiel

Stift

still

stimmen, bestimmt
Stirn

Stoff

Strand, Strande
Strale

Strauch, Straucher
Straul8, Straufe
streiten, Streit
strdmen, Strom
Stiick

Stuhl, Stiihle
Stunde

Sturm, stiirmisch
suchen

sti3, StiRigkeit

T

Tag, Tage
tdglich

Tante

Tasche

Tasse

Taste

tausend, Tausende (auch:
tausende)

Taxi

Technik

Teddy

Tee

Telefon

Teller
Temperatur
Text

Theater
Thermometer
tief, Tiefe

Tier

Tiger

Tochter, Tochter
toll

tragen, tragt
Trane

Traum, trdumen
treffen, trifft, traf,
getroffen

treu

trinken

trocken

tun

turnen

U

tiben, bt
tiber
tiberqueren
Uhr

um
umkehren
und
ungefahr
uns, unsere, unser
unten, unter
Unterricht



Urlaub

v

Vase

Vater, Véater

verbieten, verbot
verbrauchen
verbrennen, verbrannte,
Verbrennung

Verein, vereinen
vergessen, vergisst, vergald
Verkehr

verletzen, Verletzung
verlieren, verlor
verpacken, Verpackung
verschmutzen,
Verschmutzung
versuchen

viel

vielleicht

vier

Vogel, Vogel

voll, vollstandig

vom

von

vor

voraus

Vorfahrt

vorsichtig, Vorsicht

w

wachen
wachsen, wuchs, Gewéachs
wackeln

wahlen, Wahl
wahrend

Wald, Walder
wann

warm, Wérme
warten

warum

was

waschen, wascht
Wasser
wechseln
Wecker

weg
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Weg, Wege
weggehen
Weihnachten
weil

weild

weit, weiter
welche, welcher
Welt

wem

wen

wenig, weniger
wenn

wer

werden, wird
Wetter
wichtig, wichtiger
wie

wieder

wiegen, wog
Wiese

wild, wilde
Wind, Winde
Winter

wir

wissen, weil3, wusste,

Wissen

wo

Woche

Wolf, Wblfe
Wolke
wohnen
wollen, will
Wort, Worter

Wunsch, Wiinsche,

wiinschen
Waurzel

z

Zahl, zdhlen
Zahn, Zdhne
Zehe

zehn
Zeichen

Zeichnen, Zeichnung

zeigen, zeigt
Zeit
Zeitung

Zeugnis
Ziege
ziehen, zog
Ziel, zielen
Zimmer

u

Zucker
Zukunft, zukiinftig
zuletzt
zum

ur

zuriick
zusammen
7wei
Zwiebel
zwolf

ANHANG
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Haufig gebrauchte Warter (A-Z)
Besonders ist auf die Aneignung der richtigen Schreibweise von Wortern zu achten, die haufig im Schreibwortschatz von Grund-

schulkindern vorkommen. Von den 785 Worteintrédgen des Basiswortschatzes sind die folgenden 223 in der bayerischen Grund-

wortschatzliste bzw. in dem Forschungsbeitrag von Sigrun Richter (s. Literaturverzeichnis) als hdufig gebraucht ausgewiesen.

A

ab

Abend, Abende
aber

alle, alles

als

also

alt, alter

am

an

andere, anders
auch

auf

aufwachen
aus

B

bald

Baum, Baume
bei

bekommen
Bett

bin, bist

bis

bitten

bleiben, bleibt
Brief

bringen, bringt
Bruder, Briider

D

da
danach
dann
das
dein, deine, deiner
dem
den
denken
denn
der
des

dich

die

dies, diese, dieser
dir

doch

dort

drei

du

durch

dirfen

E

ein, eine, einer
einmal, mal

eins

Eltern

er

erstens

erzahlen, Erzéhlung

es
essen, isst
euch

euer, eure

F

fahren, féhrt
fallen, fallt

fangen, fangt
fast

Ferien

finden

fliegen, fliegt
fragen, fragt
Frau

freuen, Freude
Freund, Freundin
fiir

G

ganz, ganze, ganzer
geben, gibt
Geburt, Geburtstag

gefallen
gehen, geht
gerade

gern

gestern
grol, groler
grien, Gruf3
gut

H

kein, keine, keiner
Kind, Kinder
Klasse

klein

kommen

kénnen, kann
kriegen

L

haben, hat
hallo

Haus, Hauser
heilen

her

heute

hier

hin

hinter

hoffen, hoffentlich
horen

Hund, Hunde

lang, langer
laufen, 1duft
letzte, letzter
lieb, lieben

M

ich

ihm

ihn, ihnen
ihr, ihre

machen

Mama

man

Mann, Ménner
Meer

mein, meine, meiner
mich

mir

mit

mdochten
mdgen

morgen
miissen, muss
Mutter, Mitter

N

Jahr
jede, jeder, jedes
jetzt

kaufen

nach
ndchste
nehmen, nimmt
nein
neu
nicht
nichts
nie
noch
Note
nun



oder
oft

Oma
Opa

P

paar
Papa
plétzlich

R

raus
rennen, rannte

S

sagen, sagt
schauen
schlafen, schlaft
schnell

schon

schén

schreiben, schreibt
Schule
schwimmen, schwamm,
geschwommen
sehen, sieht

sehr

sein

sein, seine, seiner
seit

sich

sie

sind

sitzen, sitzt

S0

sollen

Spal, Spalte
spat, verspaten
spielen

stehen, steht
Stunde
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T Z
Tag, Tage Zeit
toll u
tun zum
ur
U zusammen
tiber Zwei
Uhr
um
und

uns, unsere, unser

\'

viel
vielleicht
vier

vom

von

vor

w

wachen

Wald, Walder
wann

warum

was

Wasser

weg

weil

weit, weiter
welche, welcher
Welt

wem

wen

wenig, weniger
wenn

wer

werden, wird
wie

wieder

wir

wissen, weil3, wusste
wo

Woche

wohnen

ANHANG
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lll Die Hamburger Schreib-Probe (HSP)

Dr. Peter May

1. Was testet die HSP?

Mit der HSP wird die orthografische Kompetenz der Schiiler mithilfe eines standardisierten Verfahrens getestet. Dazu werden

vorgegebene Worter und Satze geschrieben, die sich nicht an einem bestimmten Ubungswortschatz orientieren, sondern die

wichtigsten Rechtschreibprinzipien und orthografischen Regelungen der deutschen Sprache représentieren.

Die Durchftihrung der HSP dauert in der Regel 15 bis 20 Minuten. Durch die bildhafte Vorgabe kénnen die Prifwdrter im indivi-

duellen Tempo geschrieben werden.

Die Schreibungen werden systematisch nach folgenden Aspekten ausgewertet:

e Anteil der richtig geschriebenen Worter,

 Anteil der richtig geschriebenen Wortstellen (sog. Graphemtreffer),

» Anteil richtig geschriebener ,Lupenstellen”, die den Grad der Realisierung der grundlegenden Rechtschreibstrategien (al-
phabetische, orthografische, morphematische und wortiibergreifende Strategie) erfassen.

Dartiber hinaus werden ,iiberfliissige orthografische Elemente” sowie ,Oberzeichenfehler” erfasst.

Die Ergebnisse der einzelnen Schiiler bzw. der Klasse/Lerngruppe werden mithilfe von sog. Prozentrangen bzw. T-Werten mit den
Ergebnissen einer Normverteilung der entsprechenden Klassenstufe verglichen. Es liegen Normen fiir Deutschland insgesamt
sowie fiir grofstadtische Ballungsgebiete vor. Zudem konnen die Ergebnisse auf einer jahrgangstibergreifenden Skala einer be-
stimmten Kompetenzstufe zugeordnet werden.

2. Welche Testheft-Versionen gibt es?
Die Testhefte der HSP umfassen Versionen fir die Klassenstufen 1 bis 10. Eine Ubersicht tiber Erhebungszeitpunkte und verfiig-

bare Vergleichswerte gibt Tabelle 1.

Tabelle 1: Versionen und Anwendungszeitpunkte der HSP

Erhebungszeitpunkt HSP-Version Vergleichswerte fiir Normtabellen fir
Mitte HSP 1 - M1
Klasse 1
Ende HSP 1 —E1
Mitte HSP 1 - M2
Klasse 2
Ende HSP 2 Deutschland &
alle Schulen )
Mitte Ballungsgebiete
Klasse 3 HSP 3
Ende
Mitte
Klasse 4 HSP 4/5
Ende
Stadtteilschulen Deutschland &
Klasse 5 Anfang HSP 4/5 ) )
Gymnasien Ballungsgebiete
Klasse 5
Klasse 6 alle Schulen
HSP 5-10 (B) .
Klasse 7 Stadtteilschulen Deutschland &
Ende und ) )
Klasse 8 Gymnasien Ballungsgebiete
HSP 5-10 (EK)
Klasse 9
Klasse 10
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Ab Ende Klasse 5 liegen zwei Testvarianten vor.

Die HSP 5 — 10 B (Basisanforderungen) erfasst die orthografischen Grundfertigkeiten, tber die jeder kompetente Schreiber im
Deutschen verfiigen muss, um die meisten Warter und Satze angemessen richtig zu schreiben. Sie differenziert vor allem im un-
teren und mittleren Leistungsbereich.

Die HSP 5 — 10 EK (Erweiterte Kompetenz) erfasst dariiber hinaus die Fahigkeit, komplexe und schwierige Rechtschreibprobleme
zu meistern, wie sie in anspruchsvollen Texten gestellt werden. Sie differenziert vor allem im oberen Leistungsbereich. Die Tester-
gebnisse von HSP 5—10 B und HSP 5— 10 EK kdnnen auch kombiniert ausgewertet werden. Voraussichtlich ab Sommer 2015 wird
es nach Auskunft von Autor und Verlag eine Aufteilung der jetzigen HSP 5 — 10 in die Versionen 5—6,7 -8 und 9— 10 geben.

3. Was sind sinnvolle Testzeitpunkte?

Mit den HSP-Versionen fiir die Klassenstufen 1 bis 4 kann sowohl in der Mitte des Schuljahres (in der Regel im Januar/Februar)
als auch am Ende des Schuljahres (in der Regel im Mai/Juni) getestet werden.

Fir die Erfassung der Lernausgangslage am Anfang der Klassenstufe 5 wird der Zeitraum 1. bis 12. Unterrichtswoche, also in der
Regel im August/September, empfohlen.

In der Sekundarstufe soll die Testung am Ende des Schuljahres erfolgen; die Vergleichsnormen gelten fiir die letzten 3 Monate
des Schuljahres.

Wenn aus irgendeinem Grund auRerhalb der Normierungszeitraume getestet wird, sollte die fiir den nachstgelegenen Zeitraum
giiltige Normtabelle herangezogen und die Werte ggf. interpoliert werden.

4. Wie funktioniert die Auswertung?

Die Tests kénnen sowohl manuell als auch online ausgewertet werden. Fiir die manuelle Auswertung liegen ausfihrliche Hinwei-
se und Auswertungsschemata® vor. Die Dauer der manuellen Auswertung betrdgt ca. 10 bis 15 Minuten.

Zu empfehlen ist die kostenlose Online-Auswertung, die ca. 5 Minuten dauert. Dabei werden die Testschreibungen in eine vorbe-
reitete Maske auf der Internet-Plattform www.hsp-plus.de eingegeben und sofort automatisch ausgewertet. Neben der groen
Zuverldssigkeit der Ergebnisse liefert die Online-Auswertung dem Nutzer auch die grafische Darstellung der Einzelergebnisse
und die Dokumentation der Klassenergebnisliste.

5. Warum sollte man die Testworter bzw. -sétze nicht vorher iiben?

Die HSP-Diagnose soll den erreichten Stand der Rechtschreibkompetenz ermitteln. Dazu enthélt der Test auch Worter, deren
Schreibung nicht unbedingt im Unterricht behandelt wurde. Gerade die Rekonstruktion noch nicht eigens gelibter Worter gibt
Hinweise auf die Heraushildung der grundlegenden Rechtschreibstrategien.

Wiirde man die Testworter zuvor gezielt tiben, konnte der Test lediglich das Gedachtnis fir auswendig gelernte Wortschreibun-
gen tberpriifen, nicht jedoch die Fahigkeit, beliebige Wérter des Alltagswortschatzes selbststandig unter Beachtung der wich-
tigsten Prinzipien der deutschen Orthografie angemessen zu schreiben.

6. Warum ist die HSP nicht geeignet, benotet zu werden?

Noten in der Schule beziehen sich auf den im Unterricht behandelten Lernstoff. Die Kinder und Jugendlichen erhalten auch au-
Rerhalb des Unterrichts Anregungen zum Kompetenzerwerb, so dass viele von ihnen schon Worter richtig schreiben konnen, die
im Unterricht noch nicht gelibt wurden. Andererseits fehlt manchen Kindern und Jugendlichen bei vielen Wortern trotz Behand-
lung im Unterricht noch die nétige Rechtschreibsicherheit.

Die HSP diagnostiziert die orthografische Kompetenz daher unabhéngig vom Unterricht. Die Testdiagnose dient ausschlieRlich
der Bestimmung des individuell erreichten Kompetenzniveaus.

37 Hinweise zur Durchfiihrung und Auswertung gibt es fir jede einzelne Testversion, sie enthalten auch alle notwendigen Informationen zur manuellen
Auswertung. Das HSP-Handbuch enthalt dariber hinaus die Beschreibung des diagnostischen Konzepts, Fallbeispiele, Angaben zur Testkonstruktion
sowie detaillierte Informationen zur Interpretation der Ergebnisse. Informationen des Verlags zur HSP-Bestellung und zur Online-Auswertung sind unter
www.vpm-verlag.de/index.php/hsp/rubrik/hsp erhaltlich. Weitere Information mit Texten zur Entwicklung und Interpretation der HSP finden sich auch
unter www.peter-may.de/Komponenten/hsp.htm
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7. Welche Informationen erhalt man aus dem Test fiir Unterricht und Forderung?

Mit dem Prozentrang (bzw. T-Wert) erhdlt man die Information, in welches Niveau der altersgemafen Normverteilung (Deutsch-
land bzw. Ballungsgebiete) die individuelle Leistung einzuordnen ist. Dies ist inshesondere fiir die Bestimmung der Férderbediirf-
tigkeit entscheidend. Unterschreitet ein Schiiler den Prozentrang 10, ist in Hamburg eine additive Sprachfdrderung vorzusehen.

Wichtige Informationen fir die Férderung ergibt die Auswertung der Rechtschreibstrategien:

« alphabetisch: lautorientiertes Schreiben,

 orthografisch: Beachtung von wortbezogenen Rechtschreibregeln,

e morphematisch: Einbeziehung der sprachlichen Tiefenstruktur,

 wortiibergreifend: Beachtung von Satzregeln und Wortarten.

Aus dem Strategieprofil erhdlt man Hinweise darauf, inwieweit die verschiedenen Strategien beim Schreiben komplexerer Wor-
ter integriert werden oder ob eine einseitige Orientierung auf einzelne Zugriffsweisen vorliegt.

Ein unausgewogenes Strategieprofil ist ein zusatzliches Kriterium fiir die Forderbedrftigkeit. Dariiber hinaus liefert die Profilaus-
wertung Hinweise fiir die Férderplanung. Hierzu dienen auch der Wert fiir iiberfliissige orthografische Elemente (Hinweis auf
noch nicht gefestigte Strategieaneignung) sowie die Oberzeichenfehler (Hinweis auf mangelnde Aufgabenkontrolle).

Die Zuordnung der Kompetenzstufe liefert unabhéngig von der Klassenstufe eine Kurzbeschreibung des erreichten Stands der
Rechtschreibfahigkeiten. Sie bildet ebenfalls eine wichtige Grundlage fiir Forderplanung und erméglicht die sachliche Be-
schreibung der individuellen Lernfortschritte.

Bei wiederholter Testung kénnen auf objektiver Grundlage Lernfortschritte beschrieben werden — sowohl mithilfe der Prozent-
range bzw. T-Werte (Veranderung gegeniiber der Alterskohorte) als auch mithilfe der Kompetenzstufen (sachliche Beschreibung
der Lernfortschritte).

Bei Testdurchfiihrung in der ganzen Klasse erhalt man Informationen Gber die Leistungsbandbreite und die Zusammensetzung
der Lerngruppe (dazu dienen die Prozentrange), Hinweise zu besonderen Starken und Schwéchen der Lerngruppe (Strategieprofi-
le) sowie zur Lernentwicklung im Vergleich zur Referenzgruppe.

d h

8. Welche ergédnzende Diagnostik gibt es bei b s schw.

Rechtschreibleistungen?

Bei besonders schwachen Rechtschreibleistungen kann eine andere HSP-Version eingesetzt werden, deren Ergebnisse mithilfe
der Kompetenzstufenskala eingeordnet werden kdnnen. Beispielsweise kdnnte mit einem inklusiv beschulten Kind mit kognitiven
Einschrénkungen anstelle der HSP 3 die HSP 1M geschrieben werden, um das Kind nicht zu iiberfordern.

Um die Fahigkeiten der Kinder und Jugendlichen in den verschiedenen Rechtschreibstrategien noch eingehender zu analysieren,
kénnen die Hinweise zur Forderung im HSP-Handbuch (Kapitel 5.7) herangezogen werden. Es kinnen gezielt Ubungswérter zu-
sammengestellt und diagnostisch ausgewertet werden.
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IV Hinweise zu Richtlinien und MaBBnahmen fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit besonderen Schwierigkeiten im Rechtschreiben

Regina Lorenzen

Schiilerinnen und Schiiler, deren Ergebnisse in der HSP unter Prozentrang 10 liegen, werden — erganzend zur individuellen Fér-

derung im gemeinsamen Unterricht — zuséatzlich durch unterschiedliche schulische MaRnahmen darin unterstiitzt, grundlegende

Kompetenzen im Rechtschreiben zu erlangen und erfolgreich am Regelunterricht teilzunehmen. Die rechtlichen Grundlagen und

Erlauterungen fiir diese MaRinahmen finden sich in

e 8§28a Hamburgisches Schulgesetz,

 der Senatsdrucksache zur Sprachférderung,

 der Richtlinie zur Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Rechtscheiben oder
Rechnen,

 den Ausbildungs- und Priifungsordnungen (APO-GrundStGy und APO-AH),

e der Handreichung Nachteilsausgleich.

Auf der Grundlage einer differenzierten Diagnostik der Lernausgangslage werden im Rahmen einer Fallkonferenz jahrlich die
Forder- und UnterstiitzungsmaRnahmen, die eine Schiilerin bzw. ein Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Rechtschreiben
erhalten soll, beraten und festgelegt. Soweit moglich werden dabei die Schiilerin bzw. der Schiiler sowie die Sorgeberechtigten
einbezogen. Alle vereinbarten Malnahmen werden in einem Forderplan dokumentiert und begriindet und regelmaRig (mindes-
tens halbjéhrlich) evaluiert.

Zu den schulischen Forder- und UnterstiitzungsmaBnahmen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im
Rechtschreiben (Prozentrang unter 10 in der HSP) zahlen insbesondere:

1) Additive Sprachforderung nach dem Sprachférderkonzept

2) Nachteilsausgleich

3) AuBerunterrichtliche Lernférderung®

Auf die unter Punkt 1 und 2 genannten MaRnahmen haben Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Recht-
schreiben einen Anspruch. Die unter Punkt 3 aufgefiihrte MalRnahme kann Schiilerinnen und Schiilern mit einem Prozentrang
unter 5 in der HSP von der Schulbehérde gewahrt werden.

Zu 1. Additive Sprachforderung nach dem Sprachforderkonzept

Die Grundlage und wichtigste Unterstiitzungsform stellt die additive Sprachférderung nach dem Sprachforderkonzept dar. Vor-
aussetzung fur die Forderung ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler grundsétzlich die Anforderungen der besuchten Schulform
erfiillen.

Zu 2. Nachteilsausgleich

Besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben kdnnen in der Schule sowohl zu Einschrankungen bei der Aneignung der in den
Bildungsplanen ausgewiesenen Kompetenzen als auch beim Nachweis der Lernleistung fiihren. Diese Beeintrachtigungen aus-
zugleichen ist das Ziel von Malnahmen zum Nachteilsausgleich. Sie sind Bestandteil der taglichen padagogischen Arbeit und
kénnen auch in Priifungssituationen Anwendung finden. Zu beachten ist, dass die in den Bildungsplénen der jeweiligen Schul-
form festgelegten Leistungsanforderungen durch den Nachteilsausgleich nicht veréndert werden.

Die unterrichtenden Lehrkrafte entscheiden jeweils nach padagogischem Ermessen, durch welche Manahmen im Einzelfall eine
Schiilerin bzw. ein Schiiler in einem bestimmten Fach, Lernbereich oder bei einem bestimmten Lernarrangement als angemesse-
ne Erleichterungen im Sinne eines Nachteilsausgleichs erhalten kann.

38  Quellen: HmbSG (v. a. $28a); APO-GrundStGy (v. a. § 6) und APO-AH (v.a. § 10 (2) und 813); Richtlinie zur Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit
besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen — MblSchul 2006 Seite 110/SchulRHH 1.11.3; Senatsdrucksache zur Sprachforde-
rung; Handreichung Nachteilsausgleich
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Folgende Formen des Nachteilsausgleichs kénnen in Erwdgung gezogen werden:

e Zeitzuschlag bis zur Hélfte der reguldren Arbeitszeit, z. B. bei Klassenarbeiten oder anderen schriftlichen Arbeiten® in allen
Féachern

» Bereitstellung von Hilfsmitteln (z. B. elektronische Worterbticher, ...)

e Gewdhrung zusatzlicher Arbeitszeit fiir Aufgaben im Regelunterricht

« spezifisch gestaltete Aufgabenstellungen im Regelunterricht

e quantitativ reduzierte Aufgabenstellung

e Reduzierung der Hausaufgaben*

Zu 3. AuBerunterrichtliche Lernforderung (AUL)

Bleiben die Leistungen im Rechtschreiben trotz schulischer Férderung (iber einen Zeitraum von mindestens einem halben Jahr im
sehr schwachen Bereich (Prozentrang unter 5), so kann die Schulbehdrde auf Antrag der Sorgeberechtigten die Kosteniibernahme
fur eine AuBerunterrichtliche Lernhilfe (AUL) bewilligen. Diese kann in den Jahrgdngen 3 bis 6, in begriindeten Einzelfallen auch
bereits in Jahrgang 2, die schulische Sprachfrderung in einem Zeitraum von bis zu einem Jahr ergénzen. Eine Verlangerung ist
grundsétzlich maglich.

Ubersicht zum Vorgehen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Rechtschreiben

( Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz mit der HSP durch die Deutschlehrkrafte )
Prozentrang tber/gleich 107 ( Prozentrang unter 107 ) ( Prozentrang unter 5? )
Individuelle Uberpriifung zum Ausschluss eines sonderpadagogischen Férderbedarfs
kompetenzorientierte im Bereich Lernen oder Geistige Entwicklung
Forderung im Unterricht (mit CFT 1 oder CFT 20-R i. d. R. durch Beratungslehrkrafte).

4 A 4

C Sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Lernen oder Geistige Entwicklung? )

JA NEIN ; NEIN

Sonderpadagogi- (Forder-)MaRnahmen gemal$ der Richtlinie zur Férderung
sche Forderung; in der von Schilerinnen und Schiilern mit besonderen
Regel zieldifferente Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
Unterrichtung (MBISchul 20086, Seite 110):

\ 4

1. Férderung nach dem

1. Férderung nach dem

Sprachférderkonzept Sprachfdrderkonzept

2. Nachteilsausgleich 2. Nachteilsausgleich

3. ggf. Beantragung einer AUL

39 InPriifungssituationen sind besondere Regelungen zum Nachteilsausgleich zu beriicksichtigen. Diese sind in der Handreichung Nachteilsausgleich
nachzulesen oder kdnnen beim Referat Zentrale Priifungen (BQ 23) des Instituts fir Bildungsmonitoring und Qualitétsentwicklung (IfBQ) erfragt werden.
Bei Bedarf kann die Schule beim Referat Zentrale Priifungen (BQ 23) auch fiir Priifungsteile bzw. Facher mit zentral vorgegebenen Aufgabenstellungen
im Sinne des Nachteilsausgleichs modifizierte Aufgaben anfordern.

40 Diese und weitere Anregungen kénnen der Handreichung Nachteilsausgleich entnommen werden.
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V Aufgabenbeispiele und Kopiervorlagen

Gemeinsames Nachdenken iiber Schrift:
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Meine Rechtschreibmappe

Inhaltsverzeichnis
1. Rechtschreibstrategien
1.1 Welche Strategien kenne ich aus der Grundschule? Zum Beispiel:

A) Ein Wort verldngern
Hund — Hunde / bunt — bunte
B) Ein Wort ableiten
Hauser — Haus / Graser — Gras
C) Silben erkennen (geschlossene und offene Silben)
Krone / Sonne
D) Worter zerlegen
Ver —ab — schied— ung

1.2 Welche Strategien habe ich neu gelernt? Zum Beispiel:
A) Silbenhaus
B) Fremdwortpréfixe / Fremdwortsuffixe einpragen
anti-, dis-, inter-, pro- / -ine, -k, -ieren, -iell
2. Rechtschreibregeln

2.1 Welche Rechtschreibregeln kenne ich aus der Grundschule? Zum Beispiel:

A) Substantive schreibt man groR.
B) Am Satzanfang wird grolRgeschrieben.

2.2 Welche Rechtschreibregeln habe ich neu gelernt? Zum Beispiel:

A) Schreibung der s-Laute
B) Schreibung bei langen und kurzen Vokalen

3. Mein Rechtschreibbogen
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V.LI. Beispielaufgaben zur Arbeit mit Silben

Spielideen zum silbengliedernden Sprechen

.Silbenpunkten”

Es werden an alle Mitspielerinnen und Mitspieler gleich viele Bildkarten verteilt, auf denen Begriffe mit ganz unterschiedlicher
Silbenzahl abgebildet sind. Die Karten liegen verdeckt vor jedem Spieler.

Der erste Spieler deckt die Karte auf, spricht den Begriff langsam und silbengliedernd vor, zéhlt dabei die Zahl der Silben an den
Fingern mit. Die Mitspieler verfahren ebenso. Gewonnen hat der Spieler, dessen Wort die héchste Silbenzahl hat. Er darf die Kar-
ten der anderen Mitspieler einsammeln. Haben Mitspieler die gleiche Silbenzahl, gibt es zwischen ihnen ein Stechen. Das Spiel
ist beendet, wenn ein Spieler alle Karten eingesammelt hat oder die vereinbarte Zeit voriber ist.

.Silben — Mensch-argere-dich-nicht”

Man benétigt ein Spielbrett und Wortkarten mit unterschiedlicher Silbenzahl.

Es wird gewiirfelt, der Spieler mit der hdchsten Punktzahl beginnt. Danach wird nicht mehr gewiirfelt, sondern die Spieler ziehen
eine Karte. Jeder darf so viele Felder setzen, wie das Wort Silben hat. Wichtig ist auch hier wieder, dass die Silben akzentuiert
gesprochen und der Spielstein genau gesetzt wird. Gewonnen hat, wer seine Spielsteine als erster ,nach Hause" gebracht hat.
Statt der vorgegebenen Warter konnen die Schiiler sich auch selbst lange Worter ausdenken und ggf. aufschreiben. Beliebt ist
auch die Variante ,RausschmeiBen”: Fehlen zwei Felder bis zum Spielstein des Mitspielers, kann dieser mit einem zweisilbigen
Wort hinausgeworfen werden.

Alle anderen Setzspiele, z. B. , Leiterspiel” oder ,Gansespiel”, eignen sich ebenfalls fir Ubungen zum silbengliedernden Sprechen.

.Silbenbingo”

Ein DIN-A4-Blatt wird in 9 (oder mehr) gleich groe Kastchen eingeteilt. Der Spielleiter zeigt eine Bildkarte. Die Schiilerinnen und
Schiiler schreiben die erste Silbe des Begriffes in irgendein Bingofeld. So wird mit allen weiteren Begriffen verfahren, bis alle
Bingofelder beschriftet sind. Die Karten werden gemischt und noch einmal gezeigt (oder vorgelesen). Die Schiiler kreuzen dabei
jeweils das Feld mit der entsprechenden ersten Silbe aus. Wer als Erster drei ausgekreuzte Felder senkrecht, waagerecht oder
diagonal vorweisen kann, darf ,Bingo” rufen und hat gewonnen.
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Worter in Haus und Garage

Stell dir vor, in den Héusern und Garagen wohnen Buchstaben.
Die, die betont gelesen werden, wohnen im Haus. Die, die unbetont
gelesen werden, wohnen in der Garage.

Versuche, die folgenden Wérter einzutragen:

finden, Rasen, Tante, Bruder, Runde, lesen.

/I\ /I\
/ﬁ\ /.\

L] ]

Hier findest du zwei Beispiele:

Aus: Bredel, Ursula (2010): Der Schrift vertrauen. Wie Worter und ihre Strukturen entdeckt werden kénnen. In: Praxis Deutsch 221, S. 14-21, S. 16.
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Was gehort in eine Silbe?*
weinen, das Ufer, finden, loben, die Kiiste, die Hande, lligen,

die Baume, bdse, der Esel, fliegen, bleiben, die Taube, fragen

A) Sucht in den Wortern aus dem Kasten jeweils die Vokalbuchstaben. Kreist sie mit einem Bleistift ein.

Vokalbuchstaben

einfache Vokalbuchstaben: a, e, i/ie, o, u

besondere Vokalbuchstaben:
Umlautbuchstaben: 4, é, i

Doppelvokalbuchstaben (Diphthonge): ai, au, &u, ei, eu

B) Vergleicht die Anzahl der Silben mit der Anzahl der Kreise in den Wortern.
Formuliert eure Entdeckung und vervollstandigt den folgenden Merksatz:

Zu einer Silbe gehért immer ein

Dieser bildet den Silbenkern.

C) In zwei zweisilbigen Wértern aus dem Kasten besteht eine Silbe jeweils nur aus einem Vokalbuchsta-
ben. Unterstreicht diese beiden Worter.

41 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Was sind offene und geschlossene Silben?%
A) Kreist den Vokalbuchstaben der ersten Silbe in jedem Wort ein und setzt unter jede Silbe einen
Silbenbogen.

Gruppe 1: holen, rufen, reichen, legen, sagen, die Strale, biegen
N

Gruppe 2: fasten, die Lander, lutschen, bremsen, &lter, halten, melken

B) Untersucht, wie die erste Silbe jeweils endet.

Wie endet die erste Silbe in den Wortern aus Gruppe 17

Wie endet die erste Silbe in den Waértern aus Gruppe 2?

C) Sprecht die Worter aus beiden Gruppen noch einmal. Vergleicht, wie die Vokale in der ersten Silbe in
den Wortern aus Gruppe 1 und wie sie in den Wértern aus Gruppe 2 gesprochen werden.

D) Schreibt den Merksatz zu Ende.

Endet die betonte (erste) Silbe auf einen Vokalbuchstaben, dann wird der Vokal

gesprochen.

Die Silbe ist offen.
Endet die betonte (erste) Silbe auf einen Konsonantbuchstaben, dann wird der Vokal

gesprochen.

Die Silbe ist geschlossen.

42 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Offene und geschlossene Silben untersuchen®

A) Kreist den Vokalbuchstaben der betonten (ersten) Silbe bei den Wortern aus dem Kasten ein.
Uberpriift dann mit der Silbenprobe 1 ~—~_-, ob die betonte (erste) Silbe in den Wortern offen oder
geschlossen ist. Schreibt das Wort in die richtige Spalte der Tabelle unten.

der Bruder, die Schwester, die Kinder, der Vogel, die Bremse,
N—

die Feder, die Gabel, die Schere, die Tante, die Rutsche

B) Vergleicht eure Losungen anschlieRend in der Tischgruppe oder mit dem Nachbarn.

Offene Silbe: Geschlossene Silbe:
endet mit einem Vokal endet mit einem Konsonanten
der Bruder die Schwester

43 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.



Hinweise und Beispiele fir den Rechtschreibunterricht an Hamburger Schulen

ANHANG
Wann schreibt man ..i” und wann ,,ie”?%
A) Untersucht die Waérter im Kasten mit der Silbenprobe 1 <~ und kreist die Vokalbuchstaben in der

betonten (ersten) Silbe ein.

Gruppe 1:  pinseln  der Winter  die Tinte bilden die Pilze

Gruppe 2:  riefen die Tiere die Siebe biegen die Tiefe

B) Vergleicht: Mit welchem Buchstaben endet die erste Silbe der Worter aus Gruppe 1 und mit welchen
aus Gruppe 2?7 Wann schreibt man ,i”, wann ,ie"?

Nur ganz wenige Worter passen nicht zu dieser Regel: Igel, Tiger, Fibel, Bibel, Liter, Titel.

44 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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V.LII. Beispielaufgaben zum morphologischen Prinzip
.Morphem - Spiel”

Kartchen oder Klétzchen werden mit Anfangs-, Haupt- und Endbausteinen
beschriftet.

Man kann entweder aus dem grolRen Haufen einfach Morpheme aussuchen,
die sich zu sinnvollen Wértern zusammensetzen lassen. Oder man veranstaltet
ein Wettspiel: Alle Mitspieler erhalten die gleiche Anzahl Anfangs-, Haupt- und
Endbausteine. Ein Baustein wird in die Mitte gelegt. Nun kénnen die Mitspieler
~anbauen”, um sinnvolle Wérter zu erhalten. Wer nicht anlegen kann, muss ei-
nen neuen Baustein aufnehmen. Gewonnen hat, wer als erster seine Bausteine
unterbringen konnte.

Um die richtige GroRschreibung bei einem Nomen-Endmorphem zu erhalten, sollten die Kartchen mit den
Anfangsbausteinen auf der Riickseite noch einmal mit groRem Anfangsbuchstaben geschrieben sein.
So kann man sie bei Bedarf umdrehen.

Um die Herstellung dieses Spiels zu erleichtern, folgt hier eine Liste mit den haufigsten Anfangs- und
Endbausteinen:

Anfangsmorpheme:
an, ab, auf, aus, be, bei, durch, ein, er, ent, ge, gegen, her, hin, hinter, mit, miss, nach, um, un, unter,
iber, ver, vor, weg, wieder, wider, zer, zu, zwischen

Endmorpheme:

Nomen: ung, heit, keit, tum, nis, schaft, chen, in

Adjektive: ig, lich, sam, haft, bar, los, isch

Verben: e, st, t, en, te, test, te, tet, ten (Personalendungen im Pras. und Prat.)
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Worter haben Verwandte®

Warter, die miteinander verwandt sind, gehdren zu einer Wortfamilie. Die Worter, die zu einer Wortfa-
milie gehoren, dhneln sich (zum Beispiel: fahren, abfahren, die Fahre).

A) Sucht zu zwei Verben aus dem Kasten maglichst viele Wérter der Wortfamilie und schreibt sie auf.

laufen, schreiben, gehen, finden, tragen, lernen, rennen, sprechen, schneiden, greifen, nutzen

baven: der Baw, der Anbaw, verbaven, baulich, anbauen, die Baustelle..

B) Unterstreicht in jedem Wort den Baustein, der in allen Wértern der Wortfamilie vorkommt.
Diesen Baustein nennt man Wortstamm.

C) Uberpriift, ob es Wérter in den Wortfamilien aus Aufgabe A gibt, in denen der Wortstamm etwas
anders geschrieben wird, und unterstreicht sie.

Beispiele:
zu fahr: die Fahre, die Fuhre
zu kauf: kduflich

45 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Lange Warter und ihre Bedeutungen®
A) Bildet aus den Wortstdammen im Kasten méglichst lange Worter, die aus mindestens drei Stdmmen

bestehen.

fuR brief nacht zimmer schlissel kasten lampe wohn tisch boden ball haus

B) Erklart die Bedeutung der Worter, die ihr in Aufgabe A gebildet habt, wie in dem Beispiel:
FuRBballweltmeister: Ein FuRballweltmeister ist ein Weltmeister im FuRball.

46 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Warter-Memory”

Schreibt 25 zusammengesetzte Nomen in GroRbuchstaben auf Karteikartchen. Auf einer Karteikarte
steht immer nur ein Wortbaustein:

FENSTER BRETT SCHUL BROT

Spielt mit den Karten Memory.

G\P°

SCHUL .
BRETT . FENSTER

47 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Verben mit Prafixen®®

Verben konnen mit einem Prafix verbunden werden. Prafixe sind Wortbausteine, die vor den Wort-
stamm gesetzt werden.

A) Erklart euch gegenseitig die Bedeutung dieser Verben und bildet mit jedem Wort einen Satz.

Schreibt eure Sétze hinter die Worter.

schreiben:

stehen:

halten:

fallen:

finden:

B) Wahlt zwei Verben aus Aufgabe A aus. Verbindet sie mit den Préfixen aus dem Kasten und schreibt
sie auf, wenn sie einen Sinn ergeben.

Verbprifixe:

ab-, an-, auf-, aus-, be-, bei-, ein-, ent-, er-, durch-, hinter-, los-, miss-, mit-, nach-, tiber-, um-, unter-,
ver-, vor-, weg-, zer-, zu-, zuriick-

Verb 1:

Verb 2:

48 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.
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Worter mit Suffixen®
Mit Préfixen verdndert sich die Bedeutung von Wortern. Mit Suffixen verdndert sich hdufig ihre Wort-

art. Suffixe sind Wortbausteine, die rechts an den Wortstamm angefiigt werden. Am haufigsten werden
mit ihnen Nomen und Adjektive gebildet.

A) Sucht euch vier Wortstdmme aus dem Kasten aus. Verbindet sie mit maglichst vielen Suffixen aus
der Tabelle und schreibt die neuen Warter auf. Manchmal misst ihr die Stdmme etwas verdndern
(zum Beispiel: die Frucht — das Friichtchen).

Sortiert die Waérter nach Nomen und Adjektiven. Schreibt die Nomen mit Artikel auf.

schon, fleiR, lern, gliick, froh, dreh, priif, mann, frucht, herz, kenn, leb, lehr

Suffixe fiir die Bildung von Nomen Suffixe fiir die Bildung von Adjektiven

-chen, -er, -erei, -heit, -keit, -lein, -ling, -nis, -bar, -ig, -haft, -isch, -lich, -sam, -voll, -los
-schaft, -sal, -tum, -ung

Nomen Adjektiven

49 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer
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Worter mit verschiedenen Worthausteinen®

Es gibt viele Worter, die sowohl Préfixe als auch Suffixe enthalten. Manchmal sind die Wérter auch
noch aus zwei oder mehr Wortstdmmen zusammengesetzt.

A) Zerlegt die Worter aus dem Kasten in ihre Wortbausteine. Trennt die Wortbausteine dazu mit einem
Strich so voneinander ab:

zum Beispiel: der Wort | bau | stein

die Hoflichkeit, unfreundlich, die Vorankiindigung, beschreibbar,
die Verstandnislosigkeit, unterhaltsam, die Abkiihlung, unvorsichtig,

die Voraussetzung, die Bestellmdglichkeit, die Worthildung

B) Unterstreicht die Wortstamme rot, die Prafixe blau und die Suffixe griin.

C) Sucht Worter in euren Schulbiichern, die ebenfalls mehrere Wortbausteine enthalten, und schreibt
sie auf:

50 Quelle: Miiller, Astrid (2010): Rechtschreiben lernen. Die Schriftstruktur entdecken — Grundlagen und Ubungsmaterialien. Seelze: Klett/Kallmeyer.



Partnerdiktat: Worter schreiben

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: deine Worterschachtel, Heft, Stift

Aufgabe:

Suche dir 10 Woérter aus, bei denen etwas gleich geschrieben ist, z. B.
Worter mit ie. Dein Partner diktiert dir die Worter und du schreibst

sie auf. Dann kontrolliert ihr gemeinsam. Danach ist dein Partner dran.

Partnerdiktat: Satze schreiben

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: deine Worterschachtel, Heft, Stift

Aufgabe:

Suche dir 5 Worter aus. Dein Partner diktiert dir einen Satz, in dem
mindestens ein Lernwort vorkommt. Du schreibst den Satz auf. Dann

kontrolliert ihr gemeinsam. Danach ist dein Partner dran.



Schachteldiktat

Du arbeitest: allein

Du brauchst: deine Worterschachtel, Heft, Stift

Aufgabe:

Suche dir 10 bis 20 Wérter aus und lege sie auf den Tisch.

Lies ein Wort, merke dir besonders die schwierige Stelle, lege das
Wort in die Schachtel und schreibe dann das Wort aus dem Kopf in
dein Heft. Wenn alle Worter in der Schachtel sind, kontrollierst du, ob

du alles richtig geschrieben hast.

Schleichdiktat

Du arbeitest: allein

Du brauchst: deine Worterschachtel, Heft, Stift

Aufgabe:

Suche dir 10 bis 20 Wérter aus und lege sie auf die Fensterbank.
Lies ein Wort, merke dir besonders die schwierige Stelle, gehe zu
deinem Platz zurUck und schreibe das Wort aus dem Kopf in dein
Heft. Dann ist das ndchste Wort dran. Wenn du fertig bist, kontrol-

lierst du, ob du alles richtig geschrieben hast.



Waorterbild

Du arbeitest: allein

Du brauchst: deine Worterschachtel, Blatt Papier, Stifte
Aufgabe:

Suche dir 5 bis 10 Wor-

ter aus, bei denen etwas

gleich geschrieben ist,

z. B. Worter mit ie und ge-

stalte mit diesen Wortern
ein Worterbild.

Worterkette

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: deine Worterschachtel, Heft, Stift
Autfgabe:

Legt die Wortkarten in eine Reihe und zwar so, dass der letzte
Buchstabe eines Wortes der gleiche ist wie der erste Buchstabe

des ndchsten Wortes. Schreibt beide die Kette in euer Heft.

und dann noch hat



Schnellschreiben

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: beide Worterschachteln, Stift, Heft, Uhr
Aufgabe:

Suche dir ein Wort aus deiner Wérterschachtel aus.

Wie oft kannst du das Wort in einer Minute richtig in dein Heft
schreiben?

Dein Partner achtet auf die Zeit. Ihr kontrolliert gemeinsam und zahlt
die richtig geschriebenen Worter.

Dann ist der Partner dran.

Schittelworter

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: beide Worterschachteln, Stift, Heft

Aufgabe:

Suche dir 3 bis 5 Worter aus der Worterschachtel deines Partners
aus. Schreibe die Buchstaben eines Wortes durcheinander auf und
zeige ihm die geschuttelten Buchstaben.

Dein Partner muss das Wort wieder zusammensetzen, es kontrollie-

ren und richtig in sein Heft schreiben.

lie Vv

ndan



Worterraten

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: beide Worterschachteln, Stift, Heft

Aufgabe:

Suche dir 10 Woérter aus deiner Worterschachtel aus und gib sie
deinem Partner. Dein Partner wahlt ein Wort aus, gibt dir Tipps, wie
man das Wort schreibt, und du musst es erraten.

Zum Beispiel beim Wort ohne :

Das Wort hat ein h, das man nicht hort, in der Mitte.

Der letzte Buchstabe ist ein e.

Wenn du das Wort erraten hast, schreibst du es in dein Heft.

Dann wechselt ihr euch ab.

Wortersuchbild

Du arbeitest: zu zweit

Du brauchst: beide Worterschachteln, Stift, Arbeitsblatt
Aufgabe:

Suche dir 5 Worter aus der Schachtel deines Partners aus. Schreibe
die Worter in das Gitter, ein Buchstabe pro Kastchen. Dann fUlle die
leeren Kastchen mit irgendwelchen Buchstaben. Dein Partner muss

dann die 5 Worter finden, umkreisen und aufschreiben.

a h f h a t o
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